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تعليم القراءة والكتابة 


دليل النعليم والتدريب 
تعليم اللغة العربية والإنجليزية 


& 


الفهرس 


الفصل الأول 


الجهاز البصري عند الإنسان Tose eA ARR‏ 
أولاً: تشريح العين Og‏ 
ثانياً: خصائص الضوء وآلية الإبصار A O‏ 
ثالثاً: كيف تعمل العين حتى تتم الرؤية؟ DO‏ 


الفهرس 
أولاً: الخصائص الجسمية EE‏ 
ثانياً: الخصائص الأكاديية.... 
ثالثاً: ا لخصائص العقلية E‏ 
رابعاً: ا لخصائص الاجتماعية والانفعالية ... 
حامساً: الخصائص اللغوية والكلامية emele‏ 

حاجات الكفوفين التعليمية في ضوء خصائصهم المختلفة AS‏ 
حاجات المكفوفين في ضوء الجوانب الجسمية SSSR SES‏ 
حاجات المكفوفين الأكادمية والاتصالية Ae eases‏ 
حاجات المكفوفين الاجتماعية والنفسية SSeS‏ 
حاجات المكفوفين في ضوء الخصائص العقلية SLOSS‏ 
حاجات الكفوفين في ضوء الخصائص اللغوية SD eR ESS‏ 


الفصل الثاني 
تعليم المكفوفين 


الأهداف - الاتجاهات - المعايير - المبادئ 


أهداف تعليم المكفوفين SSA‏ 
اتجاهات تعليم ا لمكفوفين SOE SRE ae‏ 
معايير تعليم المكفوفين وطريقة برايل Saas‏ 
المبادئ التي ينبغي مراعاتها عند تدريس المكفوفين TSS‏ 


الفهريس 


القصل الثالث 
طريقة برايل وتعليم المكفوقين 

مقدمة تاريخية عن طريقة برايل ee‏ 

زين الدين الآمدي TINS‏ 


تهيئة المكفوفين للقراءة والكتابة بطريقة برايل Ores‏ 
حاسة اللمس وأهميتها في تعليم طريقة برايل CE E‏ 
أساسيات القراءة بطريقة برايل Teese Aan‏ 
أساسيات الكتابة بطريقة برايل OS SARA‏ 
الفصل الرابع 
أدوات الكتابة بطريةة برايل 


ثالثاً: آلة برايل الكاتبة (آلة بيركنز) TOG‏ 
رابعاً: جهاز الأوبتاكون OSs eee RASS‏ 


الفهرس 


خحامساً: آلة الثيرموفورم TOS Lees A SS‏ 
سادساً: کمبیوتر برایل 
سابعاً: استخدام الكمبيوتر العادي للكتابة ببرايل LO e‏ 
برامج التعرف على الكلام E‏ 
إنتاج المواد بطريقة برایل TAOS Saa‏ 
الفصل الخامس 
تعلم قراءة وكتابة الحروف المربية بطريقة برايل 
رموز طريقة برايل الموحدة للغة العربية AS‏ 
أولاً: حروف اللغة العربية مكتوبة ببرايل Sea‏ 
ثانياً: كتابة الفقرات في اللغة العربية LOO EES‏ 
الفصل السادس 
الحركات وعلامات الترقيم والأرقام 4 اللغة العريية بطريقة برايل 
أولاً: الحركات في اللغة العربية OTe‏ 
ثانياً: علامات الترقيم في اللغة العربية O SRR‏ 
ثالثً: الأرقام العربية OSes‏ 
رابعاً: استخدام لوحة مفاتيح الحاسوب العادية في كتابة رموز برايل BL‏ 
الفصل السابع 
الاختصارات 2 اللغة العربية 


الاختصارات العربية بطريقة برايل وقواعد استخدامها كما أقرها مؤتمر توحيد 
خط برایل (2002) NT‏ 


اولاً: الاختصارات التي يعبر عنها جرف برايل 
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ثانياً: الاختصارات يعبر عنها بنقطة في خلية وحرف برايل e‏ 
ثالاً: الاختصارات يعبر عنها بنقطتين في خلية وحرف برايل 2 


رابعاً: الاختصارات يعبر علها بثلاث نقاط في خلية وحرف برايل 


خحامساً: اختصارات أخری E NESR‏ 
قواعد استخدام الاختصارات EEE aa eR‏ 


الفصل الثامن 
رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


أولأً: حروف اللغة الإنجليزية مكتوبة ببرايل e‏ 
ثانياً: الحروف الكبيرة E O E‏ 
ثالثاً: كتابة الفقرات BRR‏ 
رابعاً: علامات الترقيم في اللغة الإنجليزية aE‏ 
خامساً: بعض الاختصارات والرموز في اللخة الانجليزية ET‏ 


الفصل التاسع 


أولاً: القرءاة بطريقة برايل N EASTER‏ 
ثانياً: تعليم الكتابة للمكفوفين TENE‏ 


A SRS EET E Ka E E e المراجع والمصادر العربية‎ 
RASS Ae المراجع والمصادر الأجنبية‎ 


المقدمة 


المقدمة 

ہسم الله الرحمن الرحیم ل قار اشح لی مذ ری )ور ری )وا لعفاف 
مولي & [طه:28-25] . 

الحمد لله رب العا مين كما يليق بجلال وجهه وعظيم سلطانه والصلاة والسلام 
على أشرف المرسلين سيدنا محمد ب وعلى آله وصحبه أجعين. وبعد... 

يجحتاج المكفوفون في تعليمهم إلى استخدام ما يناسبهم من طرائق وأساليب 
واستراتيجيات تعليمية» وكذلك يحتاجون إلى تعلم القراءة والكتابة بطريقة نختلف عن 
العاديينء ومن هنا كان هذا الكتاب الذي تناول طريقة برايل واستخدامها في تعليم 
ا ملكفوفين اللغة العربية واللغة الانجليزية» حى يكون دليلا ومرجعاً لكل معلم يعمل 
في جال تعليم المكفوفين» وكل طالب معلم يُعد لكي يكون معلماً للمكفوفين ؛ 
وكذلك لكل شخص يحاول أن يعرف كيف يقرا المكفوف» وكيف يكتب» وكيف 
يتعلم. 

وقد تناول الكتاب مقدمة عن طبيعة الإعاقة البصرية وخصائص المعوقين 
بصریاًء حتى يتعرف القارئ على هذه الفئةء وتناول أيضاً تعليم المكفوفين من حيث 
أهدافه واتجاهاته ومعاييره» ثم انتقل الكتاب إلى طريقة برايل وتعليم القراءة والكتابة 
للمكفوفينء وعرض الكتاب لمقدمة تاريخية عن طريقة برايل والأدوات التي تستخدم 
في الكتابة بطريقة برايل» وني شرح واضح مصاحباً بالعديد من التدريبات والأمثلة 
المتعددة» قدم الكتاب رموز برايل في اللغة العربية واللغة الانجليزيةء واختتم الكتاب 
بفصل هام يتناول تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين . 

وأخيرأء هناك أمل أن يستجيب هذا الكتاب لحاجات الأفراد الذين يتعاملون 
مع المكفوفين» سواء في التعليم أو التاهيلء ويساعدهم في تجاوز المشكلات التي 
تواجههم في تعلم طريقة برايل ؛ وكذلك في تعليم المكفوفين وتربيتهم. 


E 


المقدمة 


والله أسال آن يجعل هذا العمل خالصاً لوجهه الكريم » وآخر دعوانا أن الحمد 
لله رب العالين. 


هذا وباله التوفيق»»»› 


د. سمیر حمد عقل 
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الفصل الأول 


طبيعة الإعاقة البصرية 


مقدمة 


مفهوم التربية الخاصة 


مفهوم الإعاقة 

الإهاقة البصرية و 
الجهازالبصري عند الإنسان 

مفهوم الإعاقة البصرية 5 


مظاهرالإعاقة البصرية 

قياس القدرة البصرية 

التعرف المبكر على الإعاقة البصرية 

خصائص الكفوفين 

حاجات المكفوفين التعليمية 4 ضوء خصائصهم المختلفة 


طبيعة الإعاقة البصرية 


الفصل الأول 
طبيعة الإعاقة البصرد ية 


مقدمة 

نعم الله كبك على الإنسان عظيمة لا تعد ولا تحصى» قال تعالى « وإنتشدوا 
َة أله لا صوماً إت أله َنَم كحم ) [السل: 18]. لقد انعم عليه بمجموعة من 
الأعضاء والأجهزة الحساسة لمساعدته على الإحساس بالئيرات من حوله» وإدراك 
وفهم ما حيط به من أشياء وظواهر» حتى يتمكن من النكيف والتفاعل مع البيثة التي 

وا آن الإنسان يعتمد على حواسه الخمس: السمع» والبصرء واللمس» 
والشم» والتذوق» في الحصول على المعلومات والتعرف على البيئة المحيطة به؛ فإن أي 
اختلال» أو فقدان لواحدة أو أكثر من تلك الحواس يعني اعتماداً أكبر على الحواس 
الأخرى المتبقية وتظهر مشكلة للفرد يصنف في ضوئها بأنه فرد غير عادي نظراً 
لاختلافه مع الأفراد الآخرين. ويصبح ضمن ذوي الاحتياجات الخاصة إذا اختلف 
عن الفرد العادي في القدرات العقلية أو الجسمية أو الحسية» ومن حيث الخصائص 
السلوكية أو اللغوية» أو التعليمية إلى درجة يصبح من الضروري تقديم خدمات تلبي 
احتياجاته الخاصةء ويطلق على هذه الخدمات خدمات التربية الخاصة. 
مضهوم التربية الخاصة 

يعرف جمال الخطيب ومنى الحديدي (1994 » ص 25) التربية الخاصة بآنها 
الأساليب التعليمية المنظمة التى تتضمن وضعاً تعليمياً خاصاً ومواد ومعدات خاصة 
مكيفة وطرائق تدريسية خاصة وإجراءات علاجية تهدف إلى مسساعدة ذوي 
الاحتياجات الخاصة في تحقيق الحد الأقصى الممكن من الكفاية الذاتية والنجاح 


5 


الفصل الأول 

الأكاديي. ويرى يوسف القريوتي وعبد العزيز السرطاوي وجيل الصماوي (1995ء 
ص28) أن التربية الخاصة مط من الخدمات والبرامج التربوية تتضمن تعديلات 
خاصة في ا لمناهج بعناصرها التي تشمل الأهداف والحتوى والوسائل وطرق التدريس 
وأساليب التقويم استجابة للحاجات الخاصة للأفراد المعوقينء الذين لا يستطيعون 
مسايرة متطلبات برامج التربية العادية. ويشير عبد القادر محمد عبد القادر (2001ء 
ص 24) إلى أن التربية الخاصة تشمل الخدمات والمساعدات المنظمة وامادفة التربوية 
والصحية والنفسية التي تقدم للأفراد غير العاديين من أجل مساعدتهم على نمو 
شخصياتهم نموا سليماً متكاملا متوازنأً يؤدي إلى تحقيق النذات ومساعدتهم على 
التكيف نمع الجتمع الذي يعيشون فيه. ويؤكد كمال زيتون (2003» ص 5) على أن 
ذوي الاحتياجات الناصة هم من يتطلبون تعديلات في الممارسات التدريسية أو 
الخدمات التربوية وتكييفها ما يناسبهم. 


التربية الخاصة تؤكد على ضرورة الاهتمام بڏوي الاحتياجات الخاصةء وتكيف الناهج» 
وطرق التدريس الخاصة بهم» ما يتواءم واحتیاجاتهم» وما يسمح بدجهم مع ذويهم من 


الطلاب العاديين في فصول التعليم العام مع تقديم الدعم العلمي المكشف لعلمي التربية 
الخاصةء ما يساعدهم على تنفيذ استراتيجيات التعليم للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. 


ولا تقتصر التربية الخاصة على خدمات ذوي الإعاقات» ولكن تتضمن أيضا 
خدمات وبرامج ذوي القدرات والمواهب المتميزة. ويطلق على فئات التربية الخاصة 
ذوو الاحتياجات الخاصة. 

وقد اهتمت الدول والجتمعات بالتربية الخاصة ومن ضمنها ففات الإعاقة» 
ودعت العديد من المؤسسات واهميئات إلى ضرورة الاهتمام بفثات التربية الخاصة من 
حيث التعليم والرعاية والاهتمام والتدريب والتأهيل باعتبارهم أفراداً ني الجتمع وم 
الحق في الحياة وني النمو بأقصى ما تمكنهم قدراتهم وطاقاتهم (فتحي السيد عبد 
الرحيم» 1995). وظهرت العديد من الإعلانات والمواثيق العالمية التي صدرت عن 
هيئة الأمم المتحدة ومنظماتها المتخصصة» وكان أبرزها إعلان عام 1981 عاماً دولياً 
للمعوقين (يوسف القريوتي وعبد العزيز السرطاوي وجيل الصماوي» 1995)» ومنذ 
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طبيعة الإعاقة البصرية 
أعلنت هيئة الأمم المتحدة عقد الثمانينات من القرن العشرين عقداً دولياً للمعوقين 
وما زال الاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصة يزداد يوماً بعد يوم وأصبحت هذه 
الفئات ضمن الأ ولويات الأساسية لعديد من الدول والمجتمعات. 


مفهوم الإعاقة 

العوقون هم الذين يعانون من مشكلات حسية سواء أكانت مشكلات بصرية 
أو مشكلات سمعية أو مشكلات عقلية أو مشكلات حركية. والإعاقة كما يوضح 
محمد صديق حسن (1995. ص 54) مصطلح يشير إلى عدم قدرة الشخص على 
الاستجابة للبيئة أو التكيف معهاء نتيجة لوجود مشكلات سلوكية أو عقلية أو جسمية 
يعاني منهاء نما جد من قدرته على تأدية دوره الطبيعي في الجتمع قياسأ بأبناء سنه 
وجنسه. ويعرف يوسف القريوتي وعبد العزيز السرطاوي وجميل الصماوي (1995ء 
ص 20) اللإعاقة بأنها حالة تشير إلى عدم قدرة الفرد المصاب بعجز ما على تحقيق 
التفاعل الشمر مع البيثة الاجتماعية أو الطبيعية الحيطة به أسوة بأفراد الجتمع الآخرين 
الكافئين له في العمر والجنس. ويرى عبد انجيد عبد الرحيم (1997» ص 13) آن 
المعوق كل فرد أعيقت بعض أعضائه أو وظائفها عن الطبيعة السوية المألوفة في غالبية 
البشر كأن يعاني نقصأً في الجسم أو النفس أو العقل أو علاقاته الاجتماعية أو الخلقية. 
ويشير إبراهيم عباس الزهيري (1998ء ص 23) إلى أنه الشخص الذي يعاني انحرافاً 
ملحوظاً عن العاديين سواء أكان هذا الانحراف في الخصائص الجسمية أو العقلية أو 
الانفعالية أو الاجتماعية بجيث يستلزم هذا الاحراف تقديم خدمات تربوية خاصة. 

والإعاقة مفهوم نسبي» يختلف باختلاف نظرة الجتمع وتقدمه» والظروف المتاحة 
فيه كما آن شدة الإعافة وتأثيراتها البعيدة تتوقف على متغيرات أخحرى مثل تاريخ 
الإعافة» وشدتهاء وكبفية التعامل معها من جانب الآخرينء ومدى تقبل الجتمع 
للطفل المعوق. وتتفاوت درجة التعامل في أي مجتمع مع الإعاقة والمعوقين تبعا لتقدمه 
وإدراكه لطبيعة هذه اللإعاقةء وأيضا إدراكه للقيمة الكبرى لكل فرد من أفراده (عبد 
الرحهمن العيسويء 1998). 
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الفصل الأول 


الإعاقة تعنى المشكلات الجسمية والحسية والعقلية التي تجعل الغرد بختلف سلبياً عن الطبيعة 


السوية المألوفة لأقرانه العاديين المكافئين له في العمر والجنس وتؤثر هذه المشكلات على 


الإماقة البصرية 

تلعب حاسة البصر دوراً مهماً جداً في عملية التفاعل التي تتم بين الإنسان 
وبيئته» علاوة على أن الجزء الأكبر من التعليم يتم عن طريتق حاسة البصر. وتعتير 
وظيفة الإبصار التي تقوم بها العين من الوظائف الرئيسية والمهمة لاإنسان ويشعر 
الفرد بقيمة هذه الوظيفة حين بجحدث خلل بالعين سواء أكان هذا الخلل إصابة أو 
مشكلات داخل العين ولا يستطيع الإنسان الرؤية بسبب هذه المشكلات أو نتيجة 
مشكلات خارجية تتعلتق بالإظلام أو بالليل. 

والعين تستخدم في نقل معام البيئة الخارجية سواء أكانت طبيعية أو اجتماعية 
إلى الإنسانء وذلك با تشتمل عليه من وقائع وأحداث ومعلومات» وصور حسية 
بصرية تتعلق باهيئات والأشكال وتفصيلاتها وخصائصها وأوضاعها المكانية في 
الفراغء وبالتالي الإحساس بها وتشكيل المدركات للمفاهيم البصرية التي تساعد في 
النمو العقلي للفرد. (عبد المطلب آمين القريطيء 1996) 

لذلك فإن فقد الإنسان لحاسة البصر يعد من أصعب الأشياء الى يمكن أن 
تحدث له» لما هذه الحاسة من دور وأهمية في حياته أكثر نما تؤديه آي ت الحواس 
الأخرى» ففقد البصر مجعل إدراك الفرد للأشياء من حوله ناقصاً مشل إدراكه للون 
والمسافة والعمق والحركة والأشكال ويسمى الأفراد الذين يعانون من مشكلات 
صرية بالمعوقين بصرياً.(عمد السيد أحمده 2003). 

ولا يتوقف تأثير اللإعاقة البصرية على ذلك وإنما تقلل من قدرة الفرد على 
الحركة ومارسته للأنشطة والأعمال الى يارسها الشخص البصرء كما تقلل من تعرفه 
على البيئة الخنارجية الحيطة به واستكشاف مكوناتها ومعالهاء وبالتالي تضيق فرص 
تعلمه ومروره بالخبرات اللازمةء مما يؤدي إلى قصور في مهاراته الحركية» ونجعله 
يعيش ني عالم ضيق محدود لنقص الخبرات التي محصل عليها من البيشة الحيطة (عمسد 
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السيد أحمدء 2003). كما تؤدي الإعاقة البصرية إلى تأثيرات سلبية على مفهوم القرد 
عن ذاته» وعلى صححته النفسيةء ويمكن أن تؤدي بالعوق بصرياً إلى سوء التكيف 
الشخصي والاجتماعي» والاضطراب النفسي ها يعانيه الفرد المعوق بصرياً من عجز 
وقصور واختلاف عن الآخرين (عبد المطلب أمين القريطي» 1996). 

من هنا کان من الضروري الاهتمام بتقديم الضدمات التربوية والتعليمية 
المناسبة لفغة المعوقين بصريا لأن فقدان البصر يتطلب استخدام طرق وتفنيات ومواد 
تعليمية بديلة تكون أكثر ملائمة لطبيعة الإعاقة البصرية من ناحية وتساعد في تحقيق 
معدلات تعلم أكثر فاعلية بالسبة للمعوق بصريا من ناحية أخرى. 

فا لمعوق بصرياً يحتاج أن يتعلم وفق ما تمكنه قدراته الخاصة وهذا يتطلب تعليماً 
نوعياً حاصاً يتيح للفرد ا معوق بصريا الاستفادة با لديه من إمكانيات تفرضها ظروف 
إعاقته ومحاولة تعديل سلوكه عن قصد عن طريق مناهج معدة إعداداً خاصاً وها 
أهداف خاصة تبنى على أساس طبيعة الإعاقة البصرية وخصائصها وحاجات 
العوقين بصرياً. 

ولكي نتعرف كل كيفية حدوث الإعاقة البصرية لابد من التعرف على الجهاز 
البصري لدى الإنسان والمتمثل في العين وكذلك كيفية الإبصار لدى الإنسان. 
الجهازالبصري عند الإنسان 

الجهاز البصري لدى الإنسان هو المسؤول عن الرؤية وإدراك البيشة الحيطة 
وسوف نتناول مکونات الجهاز البصري وكيف يرى الانسان (تم الرجوع إلى: 
الموسوعة الحره» 2009 الموسوعة الطبيةء 2009 فاروق الروسان» 1998). 
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اولا: تشريح المين 
للعين مجموعة من المكونات يوضحها الشكل التالي : 
القزحية س القرنية 


Cornea Iris 
ناء د‎ 5 
الجسم ادبي شلیم‎ 
Schlemm Canal 4 : Ciliary Body 
عدسة العين‎ ٤ 
Lens 


الجسم الزجاجی 
Viterous Body‏ 


المشيمية 


Choroid 0 ۲ E 
القرص البصري .ها ® الصابة‎ 
Sclera N Optic Disc 
الشريان والوريد الشبكي المركزي‎ 

Central Retinal Arterv & Vein 


العصب البصري اا 
Optic Nerve‏ 0 


شکل (2) 


وفيما يلي شرح موجز لتركيب العين 
1. الصّلہة ۲2ء1ءS‏ 


وهي الطبقة الخارجية للعين وتتكون من نسيج يسمى علميا نسيج ضام وهذا 
اللسيج يكون قويا وغير شفاف لماية العينء والصلبة لونها أبيض. وتغلف الصلبة 
معظم كرة العين إلا أن الجزء الأمامي يسمى قرنية العين وتكون شفافة . 
2. المشيمية Chor0id‏ 
وهي الطبقة التي تقع بين صلبة العين وشبكية العينء والمشيمية تحتوي على 
شبكة غنية من الأوعية الدموية ووظيفتها الأساسية هي دعم شبكية العين وتوفير 
الغذاء والأكسجين ها. والمشيمية تغطي ثلثي كرة العين من الناحية الخلفية. 
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Refi الشہكية‎ .3 

وهي الطبقة الداخلية للعين وتغطي ثلفي كرة العين من الداخل في الجزء 
الخلفي» والشبكية هي الطبقة التي تحتوي غل الستقبلات الفضıوıîة Photoreceptors‏ 
(الخلايا الحساسة للضوء والمسئولة عن الرؤية)» حيث إنها تستقبل الضوء الواقع عليها 
وتحوله لإشارات كهربائية تنتقل عن طريق الألياف العصبية البصرية و التي تتجمع في 
القرص البصري ٥ء01‏ ٥تام0‏ (الذي يُسمى كذلك بالبقعة العمياء لتكوين العصب 
البصري) والقرص البصري أو البقعة العمياء لا تحتوي على مستقبلات ضوئية. 
ويوجد بداخل الشبكية البقعة )۴١۷١١(‏ وهى عبارة عن بقعة مقعرة تحتوى على 
مستقبلات ضوئية كثيرة وتستخدمها العين في عملبة الإبصار الحادة. 
4. الجسم الزجاجي Vitreous Body‏ 

وهو عبارة عن جسم هلامي شفاف يُحافظ على كروية العين. 

5. الجسم اiفهدبي Ciliary Body‏ 
وهو عبارة عن عضلات تتحكم في شكل عدسة العين بجيث إذا تقلصت يقل 
تعدب العدسة وإذا ارتخت يزيد تحدب العدسة وهذه العملية هي التي ركز الضوء 

على الشبكية لاوٍبصار حسب بعد الجسم عن العين. 
6. عة Eye lens/Crystalline 1ens jll‏ 

تتكون عدسة العين من بروتينات شفافة يطلق عليها ٥«1ااهاءرا)‏ وتسمى أيضاً 
بالعدسة البلورية. وعدسة العين مرنة ودرجة انحنائها تتحكم فيها العضلات المدبية 
(esاeموmu »)Ci1iery‏ وبثغير درجة انحناء العين يستطیع الشخص أن يركز على 
الأشياء التي توجد على مسافات بعيدة عنه وهو ما يسمى بتكيف العين. 

ووظيفة الحدسة البلورية مع القرنية هو تركيز الضوء على الشبكية» وهى نفس 
وظيفة العدسة البصرية التي يصنعها الإنسان. 
7. القزحية ء٣1‏ 

توجد أمام عدسة العين وهي التي عطي العين لونهاء وتتكون القزحية من 
عضلات دائرية وعضلات شعاعيه وي الوسط الفتحة التي مئ حدقة العين وتقوم 
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العضلات الدائرية بتضيبق حدقة العين والشعاعيه بتوسیع حدقة العين حسب كمية 
الضوء الساقط على العين. 

وني الظلام تسع الحدقة للسماح لأكبر كمية من الضوء في الدخول للعين 
لتسهيل الرؤية» وعندما يكون الضوء ساطعا تضيق حدقة العين لتكون الرؤية واضصحة 
و ليست مشوشة . 
8. lاkغدiة Pupil‏ 

هي تلك الدائرة السوداء التي توجد في منتصف القزحيةء ولونها الأسود يرجع 
إلى آن معظم الضوء الداخل إليها يُمتص بواسطة الأنسجة التي توجد داخل العين. 
ويختلف حجم الحدقة من كاثن لآحرء ويتحكم في ذلك الانقباض اللاإرادي أو 
الاتساع لحدقة العين» من اجل تنظيم شدة الضوء الداخل للعين. 

وني الضوء الساطع تضيق الحدقةء أما في الظلام أو الضوء الخافت فتتسع. 
ويختلف شكل حدقة العين ايضاً من كائن لآخرء أما الشكلين الشائعين فهما: الشكل 
الدائري والشكل اللوزي (المستطيل والضيق). والأشكال الأكثر تعقيداً موجودة بين 
الكائنات البحرية» وهذه الاختلافات في الشكل أسبابها معقدة للغاية وترتبط خوراص 
العدسة البصرية وكذلك شكل الشبكية وحساسيتهاء وايضاً امتطلبات الإبصارية لكل 
كائن من هذه الكائنات الحية. 
9. القرنية )0٥۲١۴۹‏ 

توجد بعد القزحية وني مقدمة العين وهي شفافة ولا تحتوى على أوعية دموية 
حيث إنها تأخذ ما تحتاجه من الأكسجين مباشرة من المواء» أما الغذاء فتاخذه عن 
طريق الحلول الذي يلا الغرفة الأمامية و الغرفة الخلفية. 
0. الغرفة الم|مberaq Anterior Cham‏ 

هي الفراغ الواقع بين القرنية و القزحية. 
11. الغرفة |—Èزdفqة Posterior Chamber‏ 

هي الفراغ الراقع بين عدسة العين والقزحية. 
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ويلا السائل المائي هاتين الغرفتين و يتحرك عن طريق قناة تسمى قناة شليم 
Schlemm Canal‏ الت تقع في الزاوية بين القرنية و القزحية في الغرفة الأمامية. 
ما يؤدي ذلك إلى ارتفاع ضغط العين ويسمى المرض الناتج بالماء الأزرق 04عuةا6.‏ 
(Conjunctiva):ãanzzlll .12‏ 

اللتحمة هي الغشاء الذي يغطى الصلبة (الجزء الأبيض في العين)» ويبطن 
الجفون من الداخل. ووظيفتها تلطيف العين من الداخل بإفراز خاط ودموع على 
الرغم من أن الدموع التي تفرزها تكون بكميات أقل من التي تفر عن طريق الغدة 
الدمعية 
13. حجر العین Orbit‏ 

في جميع المخلوقات تستقر العين داحل جزء من التجويف الجمجمي يعرف 
باسم حجر العين وهذا المكان يقدم الحماية للعين حتى لا تتعرض للاوصابة أو أن 
يلحق بها الضرر. 
Eyelid jl .14‏ 

الوظيفة الأساسية للجفون هي منع الجضاف وتنظيف العين من خلال نشر 
الدموع في العين والتي تحتوى على مواد تقتل أية عدوى بكتيرية كجزء من وظائف 
الجهاز المناعي جسم الإنسان. 
5. رمش العین ٤e1‏ 

الرموش تحمى العين من دخول الجسيمات الدقيقة ها. 
16. القل:)hıtea (Macula/Macula‏ 

القلة بقعة صفراء بيضاوية الشكل بالقرب من مركز الشبكية في عين الإنسان» 
وتحتوى على طبقتين أو أكثر من النلايا العصبيةء بالقرب من مركزها تتواجد الثقرة 
)۴٥۷۵۵(‏ تلك البقعة الصغيرة التي تحتوى على أكبر تركيز للخلايا المخروطية 
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(ا1ءء )۳٥«٠‏ في العين والمسئولة عن الرؤية المركزية. وأي تلف محدث بالمقلة يتسيب 
عه فقدان في الرؤية المركزية. 
17. النظام الدمعي Lachrymal Apparatus‏ 

يتكون النظام الدمعي من الغدة الدمعية Lachrymal Gland‏ الي تقع في الجزء 
العلوي الأمامي الخارجي للعين وتصب الدموع عبر قنوات دمعية لتننقل عبر القنيات 
الدمعية إلى الكيس الدمعي والذي يحبس الدموع من أن تنزل دفعة واحدة لتجويف 
الأنف بعدها تنتقل عن طريق القناة الأنفية الدمعية لتصب في تجويف الأنف عبر 
فتحتها في النقرة الأنفية السفلى. 
8. حركة العين 

هناك مجموعة من العضلات تقوم بتحريك العين في الاتجاهات المختلفة وهذه 
العضلات ها أهمية كبيرة حيث إن أي ارتخاء أو ضعف في إحداها يتسبب في 
مشکلات للعين . 
ثانياً: خصائص الضوء والية الإبصار 

نظرا لأن الإبصار يعتمد على الأشعة الضوئيةء لذلك فمن الضروري التعرف 
على خحصائص الضوء حتى نستطيع فهم آلية الإبصار بشكل واضح. 
1. خصائص الضوء 

علم الفيزياء عرفه العرب بعلم الطبيعيات ومن فروع هذا العلم التي كان 
للعرب دور عظيم فيها (فيزياء الضوء) ويعتبر عبقري العرب (الحسن بن الهيشم) (965 
م - 1039م) منشئ علم الضوء بلا منازع ويعتبر كتابه المناظر المرجع لفيزياء الضوء 
لعدة قرون وقد وضع ابن ايم القوانين الأساسية للضوء وفسر العديد من ظواهره. 

ويعرف الضوء علمياً بأنه موجات كهرومخناطيسية تنتقل في الفراغ بسرعة 
تساوي 300 آلف كيلومتر في الثانية والضوء يسير في خطوط مستقيمة. ومن خصائص 
الضوء المتعلقة بالإبصار ما يلي: 
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1. انعکاس الضوء 
يعن ارتداد الأشعة الضوئية في نفس الوسط عندما تقابل سطحاً عاكساً ومشال 
على ذلك عند استقبال أشعة الشمس على مرآه تلاحظ انعكاس الأشعة عليها. 


2 انكسار الضوء 

هو تغير اتجاه الشعاع الضوئي عندما بجتاز السطح الفاصل بين وسطين شفافين 
مختلفين في الكثافة الضوئية. فعندما ير الضوء من خلال الزجاج ملا مجدث له 
انكسار. وتختلف المواد الشفافة في قدرتها على كسر الأشعة الضوئية عند نفاذها فيهاء 
والسطح الفاصل هو السطح الذي يفصل بين وسطين شفافين محعلفين في الكثافة 
الضوئية آما الشعاع الضوئي الساقط هو الشعاع المتجه إلى السطح الفاصل ويجدث له 
انكسار عند نفاذه من الوسط الشفاف. 

ومثال على ذلك عندما تضع ملعقة في کوب به ماء حتی منتصفه تلاحظ کان 
الملعقة مكسورة. او كما تنظر إلى السمكة في حوض السمك يكون المكان الذي تراه 
ليس هو المكان الحقيقي ها. 
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وقد استغلت هذه الخاصية للضوء في إنتاج الكثير من الوسائل البصرية التي 
تستخدم في آلات التصوير أو تصحيح الإبصار أو غيرها من الأجهزة البصرية. 


خالثاً: كيف تعمل العين حتى تتم الرؤية؟ 
تعمل عدسة العين تماما كما تعمل العدسة التي بالشكل التالي» فكل مكون مسن 
مکونات العين له وظيفة دة : 


طبيعة الإعاقة البصرية 
عندما يكون هناك جسم آمام العين فإن هذا الجسم يعكس باتجاه العين ما يقع 
عليه من أشعة ضوئية وتدخل هذه الأشعة المنعكسة خترقة القرنية والسائل الهلامي 
من خلال حدقة العين فتقوم العدسة بتجميع ما يصل إليها من الأشعة وتسقطها على 
الشبكية وتتكون صورة مقلوبة للجسم على الشبكية. 
والشبكية تتكون من ملايين الخلايا اللاقطة للصور وهذه الخلايا عصبية 
بالدرجة الأولى» وتقوم هذه الخلايا بتحويل الضوء المعير عن الصورة إلى نبضات 
كهربية تنتقل إلى الدماغ عبر العصب البصري. وينقل العصب البصري النبضات 
الكهربية إلى منطقة الرؤية بالدماغ الذي يعطي تفسيرا للصورة فثراها معتدلة وطبيعية. 
من خلال ما سبق يمكن القول إن الإبصار نعمة عظيمة من نعم الله كك ولكن 
ماذا بحدث إذا حدث خلل أو فقد للإبصار؟ هذا ما سروف تجيب عله الصفحات 
التالية. 


مفهوم الإماقة البصرية 

تستخدم في اللغة العربية ألفاظ كثيرة للدلالة على الشخص الذي فقد بصره 
كالأعمى والأكمهء والضريرء والكفيف أو المكفوف» والعاجز وكلمة الكفيف أصلها 
من (الكف) ومعناه المنع والكفيف أو المكفوف هو من كف بصره يعني ذهب بصره أو 
فقد بصره فهو مكفوف أو كفيف (المعجم الوجيزء 1994» 431). 


والإعاقة البصرية مصطلح عام يشير إلى درجات متفاوتة من الفقدان البصري» تتراوح بين 


العمى الكلي وحالات الإعاقة أو الإبصار الجزثي. 


ويمكن التمييز بين فئات الإعاقة البصرية في ضوء العديد من المتغيرات التي 
تشمل ما ڀلي: 
1. تصنيفات حسب درجه الكف البصري أو السن الذي وقعت فبه الإعاقة 
البصرية: 
. حسب درجة الكف البصري: 
» الكفوفون. 
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٠ه‏ ضعاف البصر. 
ب. حسب السن الذي حدثت فيه الإعاقة البصرية: 
٠‏ إعاقة بصرية ولادية ( منذ الولادة ). 
ه إعاقة بصرية تقع في مرحلة الطفولة المبكرة ( قبل سن الخامسة ). 
٠‏ إعاقة بصرية تقع في مرحلة الطفولة المتأخرة ( بعد سن الخامسة ). 
» إعاقة بصرية تقع في مرحلة المراهقة. 
٠‏ إعاقة بصرية تقع في مرحلة النضج. 
* إعاقة بصرية تقع في مرحلة الشيخوخة. 
2. تصنيفات حسب السن الذي حدث فيه كف البصر ودرجة الإبصار: 
٠‏ فئة الإعاقة البصرية الكلية :Totally Congenitally Blind‏ وم الأطفال 
الذين ولدوا أو أصيبوا بعجزهم قبل سن الخامسة. 
ه فة الإعاقة البصرية الجزئية pag :Partially Congenitally Blind‏ 
الأطفال الذين ولدوا أو آصيبوا بعجزهم قبل سن الخامسة. 
٠‏ فة الإعاقة البصرية المكتسبة اللي :Totally Adventitiously Blind‏ 
وهم الأطفال الذين أصيبوا بهذا الحجز بعد سن الخامسة. 
٠‏ فثة اللإعاقة البصرية المكتسبة الحزئa Partially Adventitiously Blind‏ 
وهم الأطفال الذين أصيبرا بهذا العجز بعد سن الخامسة. 
في ضوء هذا التصنيف هناك المكفوفون وضعاف السمع والذين أصيبوا بالإعاقة قبل سن 
الخامسة وهناك المكفرفون وضعاف البصر الذين أصيبوا بعد سن الخامسة» وقد اتحذ سن 
الخامسة اساسا للتقسيم استنادا إلى المكفوفين الذين فقدوا إبصارهم قبل سن الحامسة مسن 


عمرهم ويصعب عليهم الاحتفاظ بالخبرات التي مروا بها بينما الطلاب الذين يفقدون 
إبصارهم كليا أو جزئيا بعد سن الخامسة تكون لديهم فرصة الاحتفاظ بإطار من الصور 
البصرية التي مروا بها. 
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ويمكن القول في ضوء التصنيفات السابقة إن هناك ففتين رئيسيتين للإعاقة 
البصرية هما المكفوفون وضعاف البصر. وفيما يلي توضيح هذه الفثات. 
اولا: المكضوفون 

تركز التعاريف الطبية للمكفوف على مصطلحات فيزيائية مشل حدة الإبصار 
Acuity‏ اVisua‏ ومدى الإبصار 1ء۴ ءز۷ وتصحيح الإبصار باستخدام 
العدسات والنظارات الطبية لذلك يعرف الكفيف من الناحية الطبية بأانه الشخص 
الذي تساوي حدة إبصاره أو تقل عن 20/ 200 قدماً آي 6/ 60 متراً ني أقوى العينين 
بعد محاولات تحسينها أو إجراء المعالجات الطبية الممكنة ها باستخدام النظارات الطبية 
أو العدسات اللاصقةء بالنسبة لأفضل العينين. أو ضيق في جال الرؤية بجيث يصعب 
على الفرد رؤية الأشياء التي تقع خارج مخروط ضوئي زاوية رأسه 20 درجة (فتحية 
هاشم» 1999ء ص 13؛ عبد العزيز الشخص وعبد الغفار المدماطي» 1992 ص ص 
67-6(. 

اما الكفيف من الثاحية التربوية فيعرف طبقاً لما أقرته هية اليونسكو التابعة 
للأمم المتحدة بانه الشخص الذي يعجز عن استخدام بصره في الحصول على المعرفة 
ومن الواضح أن الكفيف في ضوء هذا التعريف يكنه الاستفادة من حواسه الأخحرى 
ليحصل على المعرفةء وههذا كانت للحواس الأخرى أهمية كبيرة في عملية تربية 
وتعليم الكفوفين وأهم هذه الحواس حاستي السمع واللمس وتتفاوت حالات كف 
البصر بشدة» فبعض العميان يعيشون في ظلمة تامةء بينما آخرون يتمتعون بدرجة 
ضعيفة من الرؤيةء إلا إنها ليست بالقدر الذي يفي بمطالب الحصول على المعرفة» وفي 
حالات أخحرى يستطيع المكفوفون رؤية الحجم والأجسام بالدرجة التي تمكنهم من 
التمييز بين بعض الأشياء الكبيرة إلا أن الاستفادة من حاسة البصر في عملية التعلم 
معدومة. ويعرف جيمس الكفيف تربويا بأنة فرد عاجز عن القدرة على الإبصارء 
وتقاس هذه القدرة البصرية عن طريق الحروف وإدراكها (سميرة أبو زيد» 1991» 
ص 132). 
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ويعرف عبد المطلب القريطى (1996» ص 178) المكفوف بأآنه الفرد الذي 
يعجز عن استخدام بصره في الحصول على المعرفة. وتشير زينب محمود شقير(1999. 
ص 234) إل أن المكفوف هو من فقد القدرة على الإبصار وما يترتب على ذلك من 
صعوبات التكيف الشخصي والاجتماعي مع المبصرين. كما يعرفه عبد الحافظ سلامه 
وآخرون(1999» ص 7) بآنه الشخص الذي لا يستطيع أن يقرأ ويكتب إلا بطريقة 
Braille Method Jl‏ . 

وا مكفوف يعجز عن استخدام بصره في الحصول على المعرفة وعن تلقى العلم 
ني المدارس العادية وبالطرق العادية والمناهج الموضوعة للشخص العادي. أو هو 
الشخص الذي لا يستطيع القراءة والكتابة بالطريقة العادية وإنما باستخدام طريقة 
برايل وذلك بسبب القصور البصري الحاد لديه. 


في ضوء التعريفات السابقة يكن القول أن المكفوف هو ذلك الشخص الذي فقد حاسة 
البصر وبذلك لا يستطيع مسايرة البرامج التعليمية للعاديين وتاج إلى خدمات تعليمية 
سواء أكانت مناهج دراسية وطرق واستراتيجيات تسدريس ووسائل وأدوات تكنولوجية 


وأساليب تقويم تختلف عن تلك المقدمة للأفراد العاديين تناسب طبيعة فقد البصر وتراعي 
طبيعة الإعاقة البصرية لديه وتساعده على مسايرة المتطلبات التعليمية المختلفة حتى يمكن 
إعداده بشکل مناسب للاندماج في انجتمع. 


ثانيا: ضعاف البصر 

هم الأفراد الذين لا يمكنهم بسبب نقص جزئي في قوة الإبصار متابعة الدراسة 
العادية ولكن يمكن تعليمهم بأساليب خاصة تساعدهم في استخدام البصر. وهم 
أولئك الذين تتراوح درجه إبصارهم بين 20/ 70ء 20/ 200 في العين الأقوى بعد 
التصحيح بالنظارة الطبية (عحمد السيد أحمد » 2003). 
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مظاهر الإعاقة البصرية 

أشار كثير من الباحثين إلى أن للمشكلات البصرية مظاهر متعددة يمكن 
ملاحظتها على الأفراد الذين يعانون من هذه المشكلات وقد تكون هذه المظاهر حادة 
فيكون تأئيرها كبيراً على الفرد أو قد تكون بسيطة ويحاول الفرد التكيف معها ومن 
مظاهر الإعاقة البصرية التي أجمع عليها الباحثون ما يلي(فاروق الروسان» 1998» 
محمد حامد إمبابي 2004ء امو سوعة الطبيةء 2009). 
1. حالة قصر النظر 4مہ My‏ 

في الرؤية الطبيعية تتكون صورة الجسم البعيد على شبكية العين» ويعتبر الجسم 
بعيداً أو في اللانهاية عندما يكون على مسافة 6 أمتار أو أبعد في العين الطبيعيةء ومن 
المفترض أن كل الصور للأجسام القريبة (الجسم على مسافة أقل من 6 متر) تكون غير 
واضحة لأن الصورة لا تتكون على الشبكيةء إلا أن العدسة تتكيف لكي تقع الصورة 
على الشبكية. والشكل التالي يوضح حالة العين في الرؤية الطبيعية: 


ويحدث التكيف عن طريق تغيير عدسة العين لشكلها وهذا التغيرر محدث 
بواسطة تقلصات للعضلات افُدبية الموجودة بالعين» وقدرة العين على التكييف 
تنخفض مع تقدم العمر أو أن العدسة تصبح غير قادرة على التكيف بشكل طبيعي 
للضوء ومن هنا تظهر المشكلات البصرية ومنها حالة قصر النظر. 
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القرنية تكون 
شديدة الانحتاء 


وقصر النظر عبارة عن الحالة التي يكون فيها طول كرة العين أطول من الطول 
الطبيعي أو أن القرنية محدبة أكثر من التحدب الطبيعي. 

وبذلك يكون لعدسة العين قوة انكسارية أكبر من القوة الانكسارية للعين 
الطبيعية وعلى هذا الأساس لا تسقط الصورة على الشبكية وإنا أمامها كما بالشكل 
رقم (7). 

وبذلك تظهر صورة الأجسام البعيدة للفرد غير واضحة وني هذه الحالة تكون 
هناك صعوبة في رؤية الأشياء البعيدة ولكن الأشياء القريبة يكن رؤيتها بوضوح. 

ولعلاج هذه الخحالة تستخدم النظارات الطبية ذات العدسات المقعرة لتصحيح 
رؤية الأشياءء بحيث تساعد هذه العدسات على إسقاط صورة الأشياء على الشبكية 
نفسها كما يتضح من الشكل التالي: 
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شکل (8) 


ومن أعراض قصر النظر الرؤية غير الجيدة للأجسام البعيدة» بعكس الأجسام 
القريبة تكون رؤينها جيدةء وتضييق الجفون (شبه إغلاق الجفون) للرؤية عن بعد 
ويصاحبها الصداع وقد تتسبب في حدوث الحول عند الأطقال. 
2. حالة طول النظر Hy pPe۲٥P14‏ 

عبارة عن الحالة التي يكون فيها طول كرة العين أقصر من الطول الطبيعي» آو 
أن قرنية العين تكون مُسطحة مقارنة مع التحدب الطبيعي لقرنية العين. ونتيجة هذه 
الحالةء تقع أشعة الضوء القادمة من الجسم البعيد خلف الشبكية ولذلك فإن صورة 
هذا الجسم تكون غير واضحة. والشكل التالي يوضح حالة طول النظر. 


الفصل الأول 

والمصاب بهذه الحالة من الممكن آن يركز الصورة على شبكية العين» عن طريق 
حاولة التكيف» ولكن الصورة الناتجة في هذه الحالة ستكون أصغر من الصورة 
الطبيعية. 

ومن مظاهر طول النظر صعوبة رؤية الأشياء القريبة ولكن الأشياء البعيدة ترى 
بوضوح وتستخدم النظارات الطبية ذات العدسات انحدبة 8«عا ×۸۷eه)‏ لتصحيح 
رؤية الأشياء بجيث تساعد هذه العدسات على إسقاط صورة الأشياء على الشبكية 


وأعراض طول النظر بالنسبة للشباب قد لا تكون واضحة» بسبب قوة التكيف 
العالية لديهم» حيث يستطيعون التغلب على الخطاً الإنكساري للعدسة.آما بالنسبة 
للكبار في العمر فهناك أعراض مشل إرهاق العين» خصوصا عند الرؤية القريبة 
والصداع وصعوبة القراءة. 
3. الںاښûwتجjüla۾م Astigmatism‏ 

في هه الحالة لا تتركز الصورة بشكل واضح على الشبكية وإنغا يكون للشيء 
المرئي أكثر من صورة على الشبكية لذلك تظهر الصورة مشوشة كما بالشكل التالي: 
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ومن مظاهر هذه الحالة صعوبة رؤية الأشياء بشكل واضح. ويعود السبب في 
ذلك إلى الوضع غير العادي لقرنية العين أو العدسة. 

وتستخدم النظارات الطبية ذات العدسات الأ سطوانية لتصحيح رؤية الأشسياء 
بحيث تساعد مثل هذه العدسة على تركيز الأشعة الساقطة من الحدسة وتجميعها على 
الشبكية. 
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4. الجلاڪكوما 61431-0103 

يعرف مرض الجلاكوما في كثير من الأحيان باسم الماء الأزرق» وهي حالة تنتج 
عن ازدياد ي إفراز السائل الماتي الموجود في القرنية الأماميةء أو يقل تصريفه نتيجة 
لانسداد القناة الخاصة بذلك» ما يؤدي إلى ارتفاع الضغط داخل مقلة العينء والضغط 
على العصب البصري الذي ينتج عنه ضعف البصر. ويعد هذا المرض سبباً من 
أسباب الإعاقة البصرية لدى كار السن من المعوقين بصرياًء ونادراً ما يكون سبباً 
للإعاقة الْبضرية لدى صغار السن المعوقين بصرياً. 
5. عتامة عدسة المين )°4)4۲4٤٤‏ 

ويشار ها في أحيان كثيرة باسم (الماء الأبيض). وتنتج عتامة عدسة العين عن 
تصلب الألياف البروتينية المكونة للعدسة عا يفقدها شفافيتهاء والغالبية العظمى من 
الحالات تحدث في الأعمار امتقدمة. وتتلخص أعراض ععتامة العدسة» بعدم وضوح 
الرؤية والإحساس بان هناك غشاوة على العينين نما يؤدي إلى الرمش المتكرر أو رؤية 
الأشياء وكأنها تميل إلى اللون الأصفر. 
Strabismus Jaz! .6‏ 

وهو عبارة عن اختلال وضع العينين أو إحداهما ما يعيق وظيفة الإبصار عن 
الأداء الطبيعي. ويكون الحول إما خلقياً او وراثيأًء وإما أن ينتج عن أسباب تتعلق 
بظهور الأ حطاء الانكسارية في مرحلة الطفولة (طول النظر» قصر النظر) أو ضعف 
الرؤية في إحدى العينين» وكثيراً ما يكون ضعف عضلات العين واحداً من الأسباب 
الرئيسية للحول 
7. îiرİرlة Nystagmus‏ 

وهي عبارة عن التذبذب السريع والدائم في حركة المقلتين نما لا يتيح للفرد 
إمكانية التركيز على الموضوع المرئي. 

والمظاهر السابقة يكن أن تعيق الفرد عن التفاعل مع بيئته بشكل طبيعي وتحتاج 
هذه المظاهر إلى الاهتمام بها وعدم إهمالها حتى لا تزذاد حدتها وتتحول من 
مشكلات يسهل علاجها إلى إعاقة بصرية لدى الفرد. 
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قياس القدرة البصرية 

توجد العديد من الطرق والاختبارات التي تستخدم لقياس القدرة البصريةء 
هذه الطرق يستخدمها الأطباء وأخصائيو البصر لقياس البصر وتحديد دقة الإبصار 
لدى الفرد. 

وهذه الطرق والأدوات يكن تدريب المعلمين على استخدامها كما يستخدمها 
الأطباء وأخصائيو قياس البصر للكشف عن حدة الإبصار لدى الأطفال والتلاميذ 
ومن أمثلة هذه الطرق والاختبارات ما يلي: (تم الرجوع إلى : ابراهيم عباس 
الزهيري» 1998ء عبد المطلب أمين القريطي» 1996 مجدي عزيز ايراهيم» 2003ء 
محمد السيد أحمد 2003). 
1. مقياس (باراجا) للكفاءة البصرية 

يستخدم هذا المقياس لتقدير درجة الكفاءة البصرية أو الإبصار الوظيفي بدلا 
من حدة الإبصار» ويتضمن هذا المقياس عدداً من المثيرات البصرية (أشكال هندسية 
مختلفة الحجم ودرجة التعقيد) لكل منها عدد من البدائل» وعلى المفحوص أن مجدد 
من بينها الشكل المطابق للمثير الأصلي. 
2. ڏgحة Snellen Chart "jdiw"‏ 

تعتبر لوحة (سنلن) ٥۲2۲۲‏ ۸ءااممS‏ من أكثر 
المقاييس انتشاراً ني قياس حدة الإبصارء حيث يتم 
عن طريقها قياس حدة إبصار کل عین بمفردهاء ثم 
قياس حدة إبصار العينين معاً وتتضمن هذه اللوحة 
أشكالاً ختلفة تاخذ أوضاعا متعددة كما أنها تتنوع 
في الحجم حتى يمكن من خلا لها تحديد حدة 
الإبصار في كل عين أو العيثين بدقة. 
3. جهازكيستون للمسح البصري 

یعتبر جهاز (کیستون) آول جهاز صمم 
لقياس تآزر العينين في ظروف مشابهة اظروف 
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عملية القراءة» ويستخدم في اكتشاف الأطفال الذين يعانون من قصر البصر أو 
الاستجماتزم بالإضافة إلى قياس التوازن الجاني والقدرة البصرية للعينين. ويعد هذا 
الجهاز من الأدوات المفيدة في تحديد معايير القراءة العلاجيةء ووسيلة مناسبة لانتقاء 
الأطفال والتلاميذ الذين بجحتاجون مزيداً من الفحص. 
4. اختبار(ایمز) للإبصار 

يستخدم هذا الاختبار في الكشف عن حدة الإبصار» وقصر النظر» وطول النظر 
والتوازن العضلي لدى الإنسان. 
5. بطاقة تقدير القراءة لنقابة اللأطباء الأمريكيين 

وهي عبارة عن بطاقة تثبت على عصا وتوضع على بعد 14 بوصة من العين» 
ويقرا المفحوص السطر الأول من البطاقة بعين واحدة بينما تبقى العين الأخرى 
مغلقةء وإذا استطاع قراءته فإن حدة إبصاره تكون 14/14 وكفايته البصرية 100/ أما 
إذا م يتمكن من قراءته واستطاع قراءة السطر الذي يليه فإن حدة إبصاره تكون 
4 وكفايته البصرية 91.5/ وهكذا تنخفض النسبة كلما أخحفق في قراءة 
الأسطر. 
6. جهازبتس 

هو جهاز يستخدم لاختبار كل عين على حده في الوقت الذي تكون فيه العينان 
مشتركتين في الرؤية معا عن طريق وضع زوج من الصور أمام العيسنينء ويمكن به 
قياس العينين الذي يعتبر عاملا هاما يساعد على سرعة القراءة وكذلك قياس توازن 
العضلات والتداخل الذي يحدث عند قراءة الكتب والسبورة البعيدة وتآزر العينين. 


التعرف المبكر على الإعاقة البصرية 
يكن التعرف المبكر على الإعاقة البصرية من خلال الأتي: (عبد المطلب آمين 
القريطيء 1996). 


f‏ فرك العينين» ودعكهما بصورة مستمرة عند الطقل. 
2. إغلاق أو حجب إحدى العينين» وفتح الأخرى بشكل متكرر. 
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تحريك رأسه ومدها إلى الأمام بطريقة ملفتة للانتباه» كلما أراد النظر إلى الأشياء 


القريبة او البعيدة. 
مواجهة صعوبات ف القراءةء أو ف القيام باي عمل يحتاج إلى استخدام العينين 
عن قرب. 


وضع المواد المطبوعة قريباً جداً من العينين عند محاولة قراءتها 

فتح العينين وإغماضهما بسرعة وبشكل لا إرادي وبصورة مستمرة. 
صعوبة رؤية الأشياء البعيدة بوضوح. 

تقطيب الحاجبين ثم النظر إلى الأشياء بعينين شبه مغمضتين 

كثرة التعرض للسقوط والاصطدام بالأشياء الموجودة حول الطفل. 


. البطء والخوف والحذر الشديد عند نمارسة بعض النشاطات الحركية الضرورية 


اليومية» كالمشي أو الجري» أو نزول الدرج وصعوده. 


وهناك مظاهر يكن أن تظهر على الطفل توضح المشكلات البصرية لديه منها: 


1ء 
2. 
3 
4 


5 


وجود حول في العينين أو إحداهما. 
احمرار الجفنين باستمرار وانتفاخهما. 
الالتهابات المتكررة للعينين. 


. إفراز الدموع بكميات غير عادية. 


شکوی من ام شديد ومستمر في العينين بؤدي إلى فركهما. 
شكوى من صداع ودوار يعقب مباشرة آداء أي عمل يحتاج إلى الرؤية عن قرب. 
شكوى من عدم القدرة على رؤية الأشياء بوضوح ولو من مسافة قريبة محيث 
تبدو الأشياء كما لو كانت ملبدة بالغيوم أو الضباب. 
شكوى من رؤية صور الأشياء مزدوجة. 

وإذا ظهرت هذه المظاهر لدى الطفل لابد من عرضه على الطبيب المختص 


لتحديد المشكلات البصرية لديه بدقة وعحاولة علاجها وعدم إهماها. 


TI 


الفصل الأول 
خصائص المكفوفين 

تعتبر دراسة خصائص الكفوفين ركيزة أساسية ومهمة من خلاها يكن فهم 
طبيعة حاجات المكفوفين ومتطلبات تكيفهم وتعلمهم في البيئة التي يعيشون فيها 
وللمعوقين بصرياً خصائص خاصة أمكن التعرف عليها من خلال الأبجاث 
والدراسات التي أجريت عليهم. 

ومن خلال هذه الخصائص يكن تحديد الحاجات التعليمية هذه الفئة حتى يمكن 
تصميم البرامج الدراسية التي تناسب المكفوفين. 
اولا: الخصائص الجسمية 

لا يوجد احتلاف بين الكفيف والشخص العادي في خحصائص النمو الجسمي 
من حيث معدل النمو والتغيرات الجسمية في الطول والوزن, إلا أن المشكلة الجسمية 
تكمن في المشكلات البصرية حيث يفتقد لحاسة البصر وهذا يكون له تأثر كبير في 
تعلم المهارات الحركية واليدوية. وحركة الكفيف تبدو مضطربة بطيئة وتخلو من عنصر 
أساسي هو عنصر الثقةء فهو يتلمس طريقه با غوف من أن يصطدم بشيء أو يتعثر أو 
يقع وخوفه هذا يجعله أميل إلى عدم الخوض في مخامرات استطلاعيه قد تعرضه 
لألوان من الأذى (عمد حامد إمبابي» 2004). 
ثانياً؛ الخصائص الأكاديمية 

الطلاب المكفوفون الذين لا يعانون من إعاقات إضافية» بحققون نفس 
مستويات التحصيل الدراسي التي يجحققها التلاميذ المبصرون إذا توفرت الظروف 
المناسبة لذلك وقد يحدث تاحر في التحصيل لدى المكفوفين» وکن أن ترجع اسباب 
تأخر التحصيل لدى المكفوفين نتيجة للعوامل التالية: 
- افتقار البيثة التعليمية للخبرات الحسية والواقعية الملائمة للمكفوفين. 
- تكرار غياب الطلاب المكفوفين عن الدراسة للمتابعة العلاجية. 
- تشكل طريقة برايل في القراءة والكتابة قيداً نسبيا علي التحصيل من حيث الوقفت 

والجهد الذي يتطلبه استخدام هذه الطريقةء بالإضافة إلى عدم توفر المراجع 
المطبوعة بطريقة برايل بالكم الذي تنوفر به المراجع العادية للمبصرين. 
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إلا أن نتائج العديد من الدراسات أكدت أن للمكفوفين مجموعة من الخصائص 
الأكاديية تشمل: (زينب محمود شقير» 1999ء كمال سال سيسامء 1997؛ محمد حامد 
إمبابي» 2004). 
- انخفاض مستوى التحصيل الأكاديي : التحصيل الأكاديي للمكفوف هو أقل منه 
لدى الفرد العادي إذا ما تساوى كل منهما في العمر الزمني والعقلي وقد يقترب 
آداء الفرد المكفوف من أداء الفرد العادي من الناحية التحصيلية إذا ما تتوفرت 
المواد التي تساعد الكفيف على استقبال المعلومات والتعبير عنها. 
- أخحطاء في القراءة: الأفراد المعوقون بصرياً تزيد لديهم أخطاء القراءة مقارنة 
بالمبصرين خاصة فيما يتعلق بعكس الحروف والكلمات. 
- بطء معدل سرعة القراءة بالنسبة لبرايل والكتابة العادية وهذا يؤدي إلى انخفاض 
التحصيل. 
شائثاً: الخصائص العقلية 
1. الذكاء 
هناك اختلافات بين الباحثين حول ذكاء المكفوف فهناك من يرى أنه لا توجد 
فروقات بين ذكاء الفرد العادي المكفوف إن لم يتفوق عليه أحيانا وهم يستشهدون 
ببعض مشاهير العباقرة من المكفوفين. ويبرز أصحاب هذا الرأي أن الله يعوض 
المكفوفين عن فقدهم البصر بتفتيح البصيرة. وهناك رأي أخر يرى أن الإعاقة البصرية 
يمكن أن تؤثر على نمو الذكاء وذلك لارتباطها بجوانب القصور الخاصة بمعدل مو 
الخبرات والقدرة على الحركة والتنقل بحرية وفعالية وكذلك علاقة الكفيف ببيئشه 
وقدرته على السيطرة عليها والتحكم فيها وأن القصور في الجوانب الثلاثة السابقة من 
الضروري أن يؤدى إلى التأثير على الأداء العقلى وانخفاض مسثوى الذكاء (كمال 
سالم سیسالم» 1997). 
أما أصحاب الرآي الثالث فيرون أن المكفوفين لا بختلفون عن المبصرين وأن 
هناك فرقا ضئيلا لصالح الميصرين في نسبة الذكاء إلا أن هذا الفرق يمكن إهماله وان 
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نسبة المتفوقين من المبصرين أعلى منها لدى المكفوفين وأن نسبة المتخلفين في الذكاء 
آعلى عند المكفوفين منها في المبصرين (عبد المطلب آمين القريطيء 1996). 

ويمكن تفسير الاختلافات في الرأي تجاه نسبة الذكاء لدي المكفوف والمبصر إلى 
صعوبة قياس ذكاء ا مكفوفين لأن المقاييس والاختبارات المستخدمة لقياس ذكاء 
الكفيف عدت اساسا لقياس ذكاء المبصرين مع إدخال بعض التعديلات لكي تناسب 
الكفيف؛ حيث إن معظم الاختبارات والمقاييس تشمل علي فقرات تحتاج إلى التعاسل 
معها بطريقة بصريةءلذلك يجب الاعتماد علي مقايبس مقننة تراعى طبيعة الإعاقة 
البصرية أثناء عملية التقييم. 

كما أوضحت الدراسات أن ذكاء المكفوفين بقع في الحدود الطبيعية لذكاء 
المبصرين ولكن توجد فروق بين قدرات الفرد العادي والمعاق بصرياً في إختبارات 
الذكاء التى تتضمن فقرات أدائية لذلك فمن الضروري الاعتماد على مقاييس مصممة 
ومقننة على هذه الفثة. والكفوف في محال الإدراك اقل من المبصرء وذلك لعأثير 
الإعاقة البصرية» حيث يصبح إدراكه للأشياء ناقصاً لما يتعلق منها مجاسة البصر» 
كخصائص الشكل والتركيب والحجم والموضع المكاني» واللنون والمسافة» والعمق 
والفراغ والحركة. كما أن هناك قصور في العمليات العقلية العليا مثل التصور والتخيل 
والإدراك والى تعتمد على معرفته بالبيئة الخارجيةء وعلى العكس من ذلك فإن 
الانتباء والذاكرة السمعية من العمليات التي يتفوق فيها المكفوفين على المبصرين 
وذلك بحكم اعتمادهم بدرجة كبيرة على حاسة السمع (حمد حامد 2004 عبد 
المطلب آمين القريطي» 1996). 
2. التصور البصري والتخيل لدى ال مكفوفين 

الكفيف في حاجة ماسة للتصور والتخيل البصري في إدراك البيئة التى يعيش 
فيها فيتعرف على الأشياء ويستطيع أن يكون العلاقات بين الأشياء ويربطها يبعضها 
في منظومة متكاملة إلا آن الكفيف لا يمكنه مارسة النشاط التخيلي باستخدام عناصر 
بصرية باعتبار أن عملية التخيل البصري تنطوي على عمليتين فرعيتين هما : 
. استرجاع صور حسية بصرية سبق إدراكها واختزانها في الذاكرة. 
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ب. ثم إعادة إنتاج هذه الصور باستخدام صيغ أو تكوينات أو أنساق جديدة منها 

عملية بنائية أو إنشائية؛ حيث أن الذاكرة البصرية لدى الكفيف غالبا ما تكون 

خالية من هذه الصور والمدركات لذلك لا يمكن إسترجاعها أو إعادة تركيبها أو 

المزج بينها في تكوينات ومركبات جديدة مثلما يفعل الشخص البصر. 

ولقد آشارت سميرة أبو زيد في عرضها لنتائج الدراسات التي اجريت على 
اللكفوفين أن محصلة التأثيرات اللمسية والحسية والحركية م تنتج أساسا مناسبا لخلق 
صور حقيقية للتصور الكاني» والتصور للمكان الذي بعيش فيه الكفيف تحكمه 
اساسا حاسته اللمسيةء والأشياء البعيدة لا تتغير في الحجم بالنسبة للكفيف أي ان 
المكان الذي يقطنه الكفيف تنقصه كلية المنظورء وهو غير قادر على أن يكتسب أي 
معلومات حيوية في المنظور حتى لو ساعده المبصرين» ولا الشرح لقوانينه. لذلك 
يعاني الكفيف من مشكلات في القدرة على التصور البصري والتخيل بالنسبة 
للأشكال والأشياء من حوله وخاصة في حالة حدوث الإعاقة قبل سن الخامسة من 
العمر (سميرة آبو زيد» 1991). 
3. التوجه وإدراك العلاقات المكانية 

للبصر دور کبیر في تحدید مواقع الأشياء والاتجاهات وتقدير المسافات والحجم 
وكذلك في إدراك العوائق وتحديد الارتفاعات والانخفاضات» وبالتالي يستطيع المبصر 
التحرك ججرية و أمان في البيثة وتجنب العوائق. إلا أن الكفيف لكي بكتشف العام من 
حوله يتعرض لشكلة أساسية وهي الحركة والانتقال وذلك نتيجة لفقدان الوسيط 
اللازم للتعامل مع المثيرات البصرية وهو حاسة الإبصار (كمال سام سيسالى 1997ء 
فاروق الروسان»ء 2001). 

ويوضح ناصر الموسوي (1991) مفهوم التوجه والحركة من خلال ارتباطهما 
ببعضهما فالتو جه 0101۹10٩‏ يعني عملية استخدام الحواس لتمكين الشخص من 
تحديد نقطة ارتکازه» وعلاقته بجميع الأشياء المهمة ذات الصلة بحركته في مجال ما. أما 
الحركة ا ااه فتعني استعداد الشخص ومقدرته على التنقل في هذا الجال والتوجه 
يشل الجانب العقلي كالانتباه والتذكر والتفكير وإدراك العلاقات من عملية التوجه 
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والحركةء بينما تمثل الحركة ذاتها الجهد البدني والعضلي المبذول في التنقل من موضوع 
إلى آخر. 

وفيما يتعلق بادراك العلاقات المكانيةء أوضحت بعض الدراسات أن حاسة 
البصر تتيح للمبصر القدرة على بناء نظام لاودراك الحسي المكاني يتميز بالتكامل 
والترابط في حين أن فقد البصر يقلل من هذه القدرة إلى حد كبير لدى الكفيف» ومن 
ثم فان قدرة المبصرين على إدراك العلاقات المكانية تفوق ا مكفوفين» ويعتبر الوعي 
المكاني أحد الجالات التي يتضح فيها إخحفاق المكفوفين في تنمية المفاهيم وتطويرها 
(عبد الله علي محمد» 1998). 
رابعاً: الخصائص الاجتماعية والانفعالية 

تؤثر الإعاقة البصرية على السلوك الاجتماعي لدى المكفوف فيعاني من 
مشكلات في عمليات النمو والتفاعل الاجتماعي واكتساب المهارات الاجتماعية 
وكذلك السلبية والاعتمادية وقلة الحيلة. كما يعاني اللكفوف من قصور في التكيف 
مع البيثة وخاصة إذا كانت الإصابة بالإعاقة ولادية» ما بترتب عليه عدم الوعي 
بالبيئة» وقد يتسبب ذلك في صعوبات التكيف» ورجا بؤدي ذلك إلى نوع من الوحدة 
النفسية ( محمد حامد إمبابي» 2004). 

والمكفوفون أكثر تعرضاً للاضطرابات والضغوط النفسية من المبصرين» ومن آبرز 
المشكلات السلوكية التي يعاني منها المكفوف الحساسية الزائدة» والسلوك الاعتمادي 
والتشتت والتشكيك والشعور بالقلق والانسحاب من المشكلة الاجتماعية. وتغلب عليهم 
الدونيةء والقلق والصراع» وعدم الثقة بالنفس» والشعور بالاغتراب وانعدام الأمن» 
والإحساس بالفشل والإحباط كما أن الكفيف أكثر انطواء واستخداما للحيل الدفاعية في 
سلوكه» كالكہت والتبرير والتعويض والانسحاب (خولة بجيى وملك الشحروري» 1995). ` 
خامساً: الخصائص اللغوية والكلامية 

لا تؤثر حاسة الإبصار آو فقدانها على تعلم اللغة وفهم الكلام إلا أن نسبة 
شيوع المشكلات اللفظية بين المكغوفين تعد أعلى منها عند المبصرين نتيجة لحرمانهم 
من ملاحظة الشفاه لتعلم النطق السليم. ويعاني الكثير من المكفوفين من الاضطرابات 
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هذه الاضطرابات : (عبد الرهن سلیمان» 2001. کمال سام سیسالم» 1997(. 


.1 
2 


الاستبدال: وهو استبدال صوت کاستبدال ش باس أو كا بق 
التشويه أو التحريف: وهو استبدال أكثر من حرف في الكلمة بأحرف أخرى 
تؤدي إلى تغير معناها وبالتالي عدم فهم ما یراد قوله. 


. العلو: ويتمثل في ارتفاع الصوت الذي قد لا يتوافق مع طبيعة الحدث الذي يتكلم 


عنه. 


عدم التغير في طبقة الصوت ججيث يسير الكلام على نبرة ووتيرة واحدة. 
9 القصور في استخدام الإعاءات والتعبيرات الوجهيه والحسمية المصاحبة للكلام. 


قصور في الاتصال بالعين مع المتحدث: والذي يتمثل في عدم التغير أو التحويل 
في اتجاهات الرأس عند متابعة الاستماع لشخص ما. 

اللفظية: الإفراط في الألفاظ على حساب المعنى» وينتج هذا عن القصور في 
الاستخدام الدقيق للكلمات أو الألفاظ الخاصة بموضوع ما أو فكرة معينة؛ فيعمد 
إلى سرد مجموعة من الكلمات أو الألفاظ حتى يستطيع أن يوصل أو يوضح ما 
یرید قوله. 

قصور في التعبير» وينتج عن القصور في الإدراك البصري لبعض المفاهيم أو 
العلاقات أو الأحداث وما يرتبط به من قصور في استدعاء الدلالات اللفظية التى 
تعبر عنها. 1 


حاجات المكفوفين التعليمية 4 ضوء خصائصهم المختلفة 
أ. حاجات المكضوفين 2 ضوء الجوانب الجسمية 


استغلال الحواس الأخرى للمكفوف كالسمع واللمس والشم والتذوق أثناء 


التعلم فالحواس لدى المكفوف ها أهمية كبيرة فهي وسيلته للتفاعل مع الببشة الحيطة 
وتتميز الحواس عند المكفوف جساسية فائقة في بعضها ويرجع ذلك إلى ما أتيح هذه 
الحواس من فرص تريب وتدريب دائبين لاستخدامها مهارة اكبر واستعمال افضل 
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الفصل الأول 


وأوقع لإحلاها محل البصر في شئون الحياة العاديةء ولالتقاط وتفهم المعلومات غير 
البصرية. 

وا لمكفوف يعتمد اعتمادا كليا على الحواس المتبقية لديه في إدراك المعالم المحيطة 
به» فهي النوافذ على العام والتي من خلاها تصل المعارف والمعلومات وتتكون 
المغاهيم كما يعتمد بناء المفاهيم عن الأشياء على خبرات حسية حركية واسعة بأشياء 
عديدة ومنوعةءكما أنه يجمع الانطباعات التي تكتسب من خلال الحواس المختلفة عن 
هذه الأشياء وينظمها في صورة كلية. 

والمكفوف يقترب أو يتساوى مع العاديين في الناحية العقلية فهو شخص عادي 
فقد بصره» وفقد البصر رما يغير من شكل الخبرة» ولكن هذا لا يعني عدم فهمها فهما 
جيداً وقد أوضحت الدراسات أن الأطفال المكفوفين لا يعانون من قصور في 
العمليات التفكيريةء إنهم فقط يتوصلون إلى نتائج بطرق تختلف عما ممحدث مع 
المبصرين. 

ويعتمد الطالب المكفوف اعتماداً كلياً على الحواس (اللمس- الشم - التذوق) 
في إدراك البيشة المحيطة به وني الاستفادة من الحبرات التعليمية التي تقدمها له 
المؤسسات التعليمية التي تعنى بتربية وتعليم المكفوفين» والطلاب المكفوفون في امس 
الحاجة إلى تنمية حواسهم وذلك لما تفرضه طبيعة الإعاقة البصرية للوصول بالحواس 
المتبقية إلى أقصى درجة من الحدة والتركيزءفالتعليم المادف بالسبة للكفيف لا بجدث 
تلقائياء مع مراعاة أن قابلية تنمية وتدريب الحواس تختلف من شخص إلى أخر تبعا 
بدأ الفروق الفردية. 


لذلك فإن حواس المكفوف تحتاج إلى تدريبات حاصة تهدف إلى تدشيط الحواس الأخرى غير 


حاسة البصر حتى يتمكن من تعلم مهارات التواصل بفاعلية وإتقان. 
- حاسة السمع 
اهتم القرآن الكريم جاسة السمع كحاسة أولى لدى الإنسان فقد ذكر الله 4# 
السمع مقدماً على البصر في آيات كثيرة من القرآن الكريم» قال تعالى ( وله رسكم ين 
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طبيعة الإعاقة البصرية 
بون ودیک کا کے سیا جر نکم الح دالأمر الايد لملم قزرت ) 
النحل: 78]. 
وحاسة السمع من الحواس المهمة التي يعتمد عليها المكفوف في التعامل مع 
لبيئة والتواصل مع الآخرين فهي تمكنه من الحصول على معلومات من خلال 
الاتصال اللفظي» وتحافظ على بقاء الشخص على اتصال بالبيشة إلا آنه في بعض 
لأحيان قد تقل كفاءة السمع إذا توقف الأشخاص حول المكفوف عن التحدث 
وبذلك فان الشخص المكفوف قد لا يكون مدركا لوجود الآخرين بجواره وتنحصر 
فائدة السمع في التفاهم والمعلومات الشفوية ولكنه لا يعطى أية معلومات عن طبيعة 
لشيء (فتحية عبد الحميده 1999). 


لذلك يجب تدمية بعض المهارات إلخاصة بالسمع ملل تدمية مهارة تحديد هوية الصوت» 


وموقعه وتدمية مهارات الإصغاءء وتييز الأصوات والوعي بها والتعرف عليها وتحديد 
مواقعها للمكفوفين. 


- حاسة اللمس 

حاسة اللمس ها أهمية كبيرة بعد السمع لدى المكفوف حيث يعتمد عليها في 
الاتصال بالعام الخارجي ويستطيع المكفوف بواسطة حاسة اللمس آن مجدد الأشياء 
من حيث الطول والعرض والوزن والسمك كما أن هذه الحاسة أهمية كبيرة فعن» 
طريقها يتعرف المكفوف على الطريق الذي يسير فيه. 

والإدراك اللمسي يتطلب اتصالا مباشراً بالأشياء موضوع الملاحظةء ويترتب 
على ذلك أن المكفوفين يستطيعون ملاحظة تلك الأشياء التي تقع في متناول آيديهم 
فقط آما الأشياء البعيدة عنهم فيمكن شرحها عن طريق المتشابهات والأشياء المطابقة 
ها. 


ولتدمية حاسة اللمس مجحب دريب المكفوف على استكشاف الأشياء عن طريق اللمس 


وتنمية قدرته على التمييز اللمسي برؤوس اصابع الد 
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الفصل الأول 
- حاسة الشم 

يستطيع المكفوف آن ييز الأفراد عن طريق الروائح الطبيعية لأجسامهم وعن 
طریق بعض آنواع العطور أو الصابون التي يستخدمونهاء كما يستطيع آن ييز بين 
الأماكن عن طريق الروائح التي تنبعث من الأشجار والنباتات والمطاعم والصيدليات 
ولات البقالة والملابس والأحذية وكذلك المخابز وكذلك يمكنه تييز الروائح المميزة 
لشواطى البحار أو الأنهار وغير ذلك من الروائح (كمال سالم سيسال 1997). 

فحاسة الشم ها دور مهم في تعرف الكفيف على البيئة انحيطة بهء والتفاعل مع 
مكوناتها فهي مفيدة ني توجيه وتوحيد وحركته» فعن طريق الروائح المميزة لبعض 
الأماكن يستطيع الكفيف أن يتحسس طريقه ويتجه الاتجاه الصحيح. 

ويرجع تفوق المكفوفين في التمييز عن طريق الشم إلى تدريب هذه الحاسة 
كوسيلة من وسائل تعرفهم على البيثة الحيطة بهم دون أن تكون هناك قدرة خاصة 
فائقة يتميزون بها عن المبصرين. 
ولتنمية هذه الحاسة (محمد عبد الحميد بيومي» 1999): 


- دع الطالب يشعر بالروائح الموجودة بغرفة الدراسة ويتعرف عليها ويذهب إليها. 
- اطلب منه أن يعد قائمة بالروائح التي يشمها وهو راكب السيارة أو القطار وهو في المازل 
بعد انتهاء اليوم الدراسي. 


- إحضار رائحة ل يعتد الطلاب شمها إلا قليلاءثم تىنظم مسابقة بين الطلاب لتحديد 
أكثرهم قدرة على التعرف على هذه الرائحة ونوعها. 
- الخروج بالطلاب في رحلات ميدانية تعليمية إلى آماكن مختلفة. 


احاسة الفلوق 

حاسة التذوق ها دور مهم في اكتساب الخبرة لدى المكفوف,» والتذوق وثيق 
الصلة بالشم إل حد أن الشخص الكفوف يتذوق ويشم محا ومن فم قن تطوير 
إحدى هاتين الحاستين من شانه أن يعين على تطوير الحاسة الأخرى. 
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طبيعة الإعاقة البصرية 


ولتدمية حاسة التذوق لدى المكفوفين يجب تدريبهم على التمييز في الطعم بين: المر والللاذع» 


الطعام الناضج والنبى» الأنواع المختلفة من الخضروات أنواع الفاكهة المختلفة» انواع 
المشروبات المختلفةء الحلو والمالح (سكر - ملح ). 


ب. حاجات المكفوفين الأكاديمية والاتصالية 
تتلخص آبرز الحاجات الأكاديية والاتصالية لدى المكفوفين فيما يلي: 
- الحاجة إلى تعلم القراءة والكتابة بطريقة تختلف عن المبصرين بواسطة طريقة 
برايل حيث لا يستطيع المكفوف تعلم القراءة والكتابة بالطريقة العادية لذلك 
من الضروري جدا الاهتمام بتعليم المعوقين بصريا طريقة برايل حتى يمكنهم 
التواصل وتعلم القراءة والكتابة. 
- مارسة الحوار معه عما يفعله والتحدث معه كثيراً والاستماع إليه ومعرفة ما 
يفعله والقراءة له. 
- التسلية المعرفية وإدراك العناصر الموجودة بالبيئة من خلال معايشة خبرات 
متعددة عن طريتق الرحلات والتنزه في الخلاء» وعن طريق استخدام حواسه 
المتبقية. 
- يحتاج الكفيف إلى أن يتعرف على الأصوات المتنوعة ودلالتها والاخحتلاف في 
تنوع اصوات الأماكن والأصوات الداخلية» وصدى الصوت. 
- يحتاج إلى معرفة ما حوله من أشياء ووضعها بانتظام في آماكنها حتى يكن 
العثور عليها بسهولة وإعداد الأماكن التي يعيش فيها لسلامة تحركاته. 
- يحتاج إلى تنمية المهارات اليدوية والفنية من خلال الموسيقى والأشغال 
اليدوية. 
- يحتاج إلى الحاورة معه لإدراك الأشياء وصفاتها والمقابلة بين هذه الصفات 
والتأكيد مع أهمية البرات الحسية. 
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الحاجة إلى وسائل وأدوات تكنولوجية تعليمية تتناسب وطبيعة الإعاقة 
البصرية مثل النماذج وانجسمات التي تمل المفاهيم البصرية التي ترد في 
موضوعات المناهج الدراسية وكذلك بحاجة إلى توفير الأجهزة والأدوات 
السمعية واللمسية التي تيسر على الكفيف فهم الموضوعات الدراسية والتفاعل 
معها. 

يحتاج إلى التدريب على مهارات الحركة والتو ج4 Mobility and Orientation‏ 
حيث أن قدرة الكفيف على الانتقال في البيئةء تعتبر من أهم العوامل التي 
تعزز استقلاليته» واعتماده على نفسه من جهة» وتکیفه مع مجتمعه واندماجه 
م الأنشطة من جهة أخرى. 

الحاجة إلى تىدريب الحواس التبقية»وكيفية استخدامها بالشكل الأمشل في 
التعليم وفي البيئة. 

الحاجة إلى التدريب المستمر وتلمية حاسة اللمس باكتساب مهارات الفحص 
اللمسي للأشياء واستخدام الأدوات والأجهزة. 

الحاجة إلى مساعدته على اكتساب الفاهيم وخاصة الجردة من خلال تشوع 
الطرق في تناول المغهوم ومراعاة مدخل تعدد الحواس لتيسر عليه إدراكها 
واستیعابها. 

الحاجة إلى أن يدرك من يتعامل معهم آنه يستطيع القيام بجميع الاعمال › 
فالكفوفون لا يختلفون في ذكائهم عن المبصرين وأن لا يعاملهم الأفراد 
المبصرون معاملة خاصة (على أنهم معوقين). 

الحاجة إلى اكتساب المعلومات والمفاهيم بصورة وظيفية مسن خلال المواقف 
التي تواجهه في بیئته. 

الحاجة إلى ممارسة الأنشطة العلمية التي توافق حاجاته واستعداداته وتتيح له 
مارسة العمليات العقلية العليا وتنمي قدراته على التخيل والابتكار. 

الحاجة إلى المشاركة في أنشطة تعليمية قائمة على التعلم بالعمل وتحقيق الذات 
باستثمار كل طاقة متاحة. 
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طبيعة الإعاقة البصرية 


. حاجات المكضوفين الاجتماعية والنفسية 


الاهتمام با لمعوق بصرياً من جانب الجتمع لكي يدرك انه بحظى بتقدير الحيطين 
به. 

الثقة بالنفس وذلك بتوفير سبل النجاح له من خلال إنجاز بعض الأعمال 
المتدرجة الصعوبة. 

إعطاؤه قدراً من الحرية في اختيار أوجه النشاط التي تناسب ميوله واهتماماته 
واستعداداته. 

إكسابه اتجاهات إيجابية نحو ذاته ونحو الآخرين جيث يتقبل الإعاقة بإيان بالله 
وبالقضاء والقدر ويصبر عليهاء وتحسين الاتجاهات السلبية لديه. 

يحتاج الشخص المعوق بصرياً إلى تهيئة نفسية لتقبل إعاقته والرضا عن ذاته. 
بجتاج الشخص المعوق بصريا إلى الرعاية الصحية والنفسية والاجتماعية. 
الحاجة إلى الأمن والرعاية. 

الحاجة إلى الشعور بالانتماء والتقبل. 

الإحساس بالرضا والسعادة فيما يقوم به من ادوار في العمسل والأسرة 
وانجتمع. 

الإحساس بالقوة وتعظيم الذات عن طريق مشاركة الأسوياء في النشاط. 
الإحساس بالعطاء للآخرين. 

تحقيق الذات باستشمار كل طاقة متاحة. 

الاقتناع باهمية ما يقدمه لمن حوله لكي يشعر بأنه عضو نافع في الجتمع. 

أن يشعر بحب الآخرين واحترامهم وتقديرهم. 


. حاجات المكفوفين 4 ضوء الخصائص العقلية 


ربط ما يتعلمه المكفوف جياته اليومية وحاجاته الشخصية والبيئة الحيطة به. 
ربط المفاهيم بمدلولاتها الحسية وتطبيقاتها في حياته. 


a e 


الفصل الأول 


استخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم ووسائل الإيضاح المناسبة للمعوقين 
بصریا. 

استغلال قدرات المكفوف العقلية وتنميتها باستخدام الطرق الناسبة. 

استخدام المغاهيم والمصطلحات الالوفة وربطها بواقع حياة الكفيف. 

الاهتمام بتعليم القراءة والكتابة بطريقة برايل في مرحلة ميكرة. 

الاستفادة من قدرات ا مكفوف وحواسه في عملية التعلم. 


ه. حاجات المكفوفين ب4 ضوء الخصائص اللغوية 


الاهتمام باستخدام طريقة برايل في تعليم المكفوفين فهي الطريقة المناسبة التي 
يستخدمها الكفيف في القراءة والكتابة نظرا لتوافقها مع إمكانياته. 

استخدام الأنشطة التي تستخدم الحواس الأخرى غير حاسة البصر والقى تنبع 
من بيئة ا مكفوف مع مراعاة التنويع فيها وعدم الاقتصار على نوع واحد من 
الأنشطة وينبغي أن تخاطب الأنشطة المستخدمة في تعليم المكفوفين جيع 
الحواس المتبقية لديه. 

تعديل الكتب الدراسية الخاصة با مكفوفين وتطويرها مما يناسب خصائص 
امكفوفين اللخوية 

عرض المفاهيم والمصطلحات بطريقة مبسطة يسهل فهمها من جانب المكفوف. 


وني ضوء الحاجات السابقة يمكن القول آن: 


حاجات الكفوفين في ضوء خصائصهم المختلفة تعتبر إحدى الأسس المهمة التي يبنى عليها 
تدريس هذه الفئة. لذلك ينبخي أن تؤخذ هذه الحاجات في الاعتبار عند 


. تصميم وبناء الناهج التعليمية الخاصة با لمكفوفين. 


. اختيار طرائق التدريس التي تصلح للتدريس هذه الفئة. 
. التنظيم الصفي للبيئة التعليمية وما يجحتاجه المكفوفين داخل قاعات الدراسة. 
. تعلم القراءة والكتابة بطريقة برايل حتى بستطيع المكفوف الدراسة والتعلم بشكل 


يقارب التلاميذ العاديين. 
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القصل الثاني 


تعليم امکفوفین 
الأهداف -الاتجاهات -المعايير -المبادئ 


مقدمة 
أهداف تعليم المكفوفين 

اتجاهات تعليم المكفوفين 

معايير تعليم المكفوفين وطريقة برايل 

المبادئ التي ينبغي مراعاتها عند التدريس للمكفوفين 


۸ 


ل 


تعليم المكفوفين 


الفصل الثاني 
تعليم المكفوفين 
الأهداف -الاتجاهات -المعايير-المبادئ 


مقدمة 
بدأ تعليم المكفوفين بالعلوم الدينية التي كانت تدرس في المساجد والكتاتيب 
وبعض المدارس الملحقة بالمساجد أو التابعة لوزارات الأوقاف» ويمكن القول إن أقدم 
مؤسسة لتعليم المكفوفين كانت هي الأزهر الشريف فهو يقوم على تعليم المعوقين 
بصريا بتقديم العلوم الشرعية والدينية لحم منذ أكثر من 1000 عام. أما العلوم المختلفة 
التي يتعلمها المبصر في المدارس العامةء فإن المعوقين بصريأً م يحصلوا على نصيبهم 
منها إلا في وقت متاخر. ونظراً للاهتمام بتعليم المكفوفين ورعايتهم في الوقت الحالي 
فقد انشثت هم مدارس خاصة يطلق عليها معاهد النور للمكفوفين وكذلك إلحاقهم 
با مدارس العادية فيما يسمى بدمج المحوقين بصريا في المدارس العادية. 
أهداف تعليم المكفوفين 
تتجه تربية وتعليم المكفوفين نحو تحقيتق الأهداف العامة الآتية: (وزارة التربية 
والتعليم» 1990+ مديحة محمد حسن» 1998). 
- تنمية قدرات الابتكار والتحديد والبحث العلمي للمكفوفين من خلال المنهاج 
الملدرسي المناسب لذلك. 
- تحقيق الأهداف التربوية والتعليمية لتعليم المكفوفين من خلال الوسائل التعليمية 
والتكنولوجية التي تتفق وظروف إعاقتهم. 
- توعية أولياء الأمور وتوطيد العلاقة بين المدرسة والمنزل حتى يمكن للمدرسة أن 
تنجح في تحقيق أهدافها 
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- تحقيق التوافق الشخصي والائفعالي للمكفوف با يكفل تتعه بالصحة النفسية. 
- تنمية المهارات الحياتية والتوافق مع متطلبات البيئة وامجتمع. 
- إتاحة فرص الاتصال بانجتمع وتوفير الأجهزة التعويضية للمكفوفين بالتعاون مع 
الجهات المعنية الأخرى. 
وينبثق من الأهداف السابقة الأهداف التعليمية التالية: 
1. مساعدة الكفيف على تحقيق النمو الشامل التكامل لجميع جوانب شخصيته 
الجسميةء والعقلية» واللغوية» والانفعاليةء والاجتماعية إلى أقصى حد مكن 
تسمح بها قدراته و[عاقته. 
تلمية واستغلال ما تبقى من حواس المكفوف إلى أقصى حد مكن. 
التقليل من أثر ضغوط الإحساس بالإعاقة البصرية. 
بث الثقة في نفس المكفوف ومساعدته على تقليل إعاقته 
الارتقاء بإدراك المكفوف الذاتي. 
تزويده بالخبرات المعرفية التي تساعده على التعامل الجيد مع أفراد مجتمعه والبيشة 
الخارجية الحيطة في كفاءة نسبية. 
7. مساعدته على الاستقلال بقضاء حاجته اليومية في أمن وسلام واطمئنان. 
8. مساعدته على الخروج من عزلته والتنقل من مکان إلى مکان معتزاً بکیانه وراضباً 
عن ذاته. 

والأهداف السابقة تتنوع وتتعددء ففيها أهداف تتعلتق بالأداء الأكادعي للطلاب 
وأهداف خاصة بالسلوكيات والنواحي الاجتماعية. 
اتجاهات تعليم المكفوفين 

تصنف الاتجاهات العامة لتعليم المكفوفين إلى اتجاهين هما العزل والدمج وفيما 
بلي توضيح هذه الاتجاهات: 


ڍڅ يأ جا ها ^ 
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تعليم المكفوفين 

أولا: العزل 

لقد أدى الاهتمام برعاية وتعليم المكفوفين بصفة عامة إلى ظهور اتجاهات 
تربوية ختلفة لتعليمهم ومن هذه الاتجاهات العزل وني هذا الاتجاه يتم عزهم في 
مدارس خاصة بهم» بها قسم داخلي للطلبة المغتربين حيث تقدم هم كل أنواع الرعاية 
والاهتمام التي تتناسب مع إعاقتهم وتلي جيع احتياجاتهم. 

وتعتبر مراكز الإقامة الكاملة للمكفوفين من أقدم البرامج التربوية هذه الفةء 
حيث تتوفر فيها هيئة التدريس المتخصصة والأدوات والوسائل والأجهزة المعئية 
لمناسبة هم. 

ويعتبرها البعض المكان المناسب لتقديم الحدمات التربوية والنفسية للأطفال 
المكفوفين حيث تتبع فيها طرقا تربوية خاصة وتنوفر بها الإمكانيات الخاصة اللازمة 
للطفل المكفوف» إلا آنها قد تسبب بعض المشكلات للأطفال المكفوفين» حيث تعزل 
الطفل عن أسرته وجتمعه وآقرانه العاديين» وتؤدي إلى انعكاسات نفسية سلبية على 
امكفوفين وعلى تكيفهم الشخصي والاجتماعي. 
ثانياً: الدمج ل مدارس العاديين 

الاتجاه التربوي الحديث ييل إلى دمج المكفوفين في الصفوف الخاصة الملحقة 
بالمدرسة العاديةء أو في الصفوف العادية في المدرسة العادية. فقد يتم وضع امكفرفين 
في فصول ذات تجهيزات خاصة ملحقة بالمدارس العادية ولكن الطفل يترك فصله من 
حين لآخر أثناء اليوم المدرسي ليشارك زملاءه المبصرين في نشاطهم الذي لا يجتاج إلى 
مجهود بصري ويسمى هذا بالدمج الجزئي ويتمئل في الفصول الخاصة املحقة 
بالمدارس العادية. 

أو يتم وضع المكفوفين في فصول عادية للأسوياء ذات تخطيط تربوي خاص 
حيث يسمح للطفل المكفوف أن يترك الفصل العادي ويذهب إلى فصل حاص يزاول 
فيه النشاط التربوي الذي بحتاج إلى استعمال دقيق للبصر. ويقوم هذا الرأي على 
زيادة إدماج الطفل المكفوف مع المبصرين ومساعدته على إبراز ما عنده من قدرات 
ومیول وتقویتها 
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ويسمى هذا النوع من الدمج بالدمج الكلي وهو تعليم الأطفال المكفوفين مع 
الأطفال العاديين في نفس الوقت والمكانء وهذا يستلزم تأهيل المعلم بجيث يدرس 
لكل من الطلاب المكفوفين والعاديين في تفس المكان أو الاستعانة معلم متخصصء 
ووجود حجرة للوسائل التعليمية خاصة با لمكفوفين» ومنح المكفوفين حصصاً إضافية 
يتعلم من خلاهما بطريقة برايل ويتلقى هؤلاء التلاميذ برامج تعليمية مشتركه ويشترط 
في مثل هذا النوع من الدمج توفر الظروف والعوامل التي تساعد على إغجاحه ويتطلب 
هذا الدمج الدراسة الواعية لكل التغيرات والعوامل التي تضمن نجاحه» ويقف على 
رأس هذه العوامل اتجاهات المعلمين والتلاميذ نحو المكفوفين. 

وهذا النوع من الدمج يسمح للأطفال المكفوفين بالاندماج في الحياة العادية مع 
العاديين باستمرار » كما إنه جنب الطفل المكفوف العزلة الاجتماعية القى يشعر بها 
وكذلك النظرة التشاؤمية لقدراته والأحكام القبلية التي يفرضها مجتمع العادين من 
حوله واتجاهات التمييز والرفض والحواجز النفسية ضد المكفوف بشكل عام . 

إلا أن عملية الدمج هذه قد توجد بعض المشكلات للمكفوفين» منها أن 
المدرسة أو الفصول الخارجية الملحقة بالمدارس العادية لا تتوفر فيها الإمكانيات 
المطلوبة هذه الفئة من المكفوفين كما هو الحال في معاهدهم الخاصة بهم والتي تتبع 
نظام الدراسة الداخلية أو الإقامة الكاملة والبرنامج الشاملء كما أن تنظيم المدرسة 
العادية بوسائلها وأنشطتها ومكتبتها ومعاملها وغير ذلك قد لا يتناسب مع حالة 
وإمكانيات الطفل المكفوف الذي يحتاج إلى مدرسة من نوع خاص وتنظيم خاص توفر 
له حرية الحركة والنشاط؛ فضلا على أن المدرسة العادية تضع عبأً كبيراً على أولياء 
الأمور في توفير المواصلات اللازمة يوميا للطفل المكفوف ذهاباً وعودة فضلا عن 
ضرورة تفرغ مرافق خاص به باستمرار. 
معايير تعليم المكفوفين وطريقة برايل 

اتجاه امعايير ني التعليم من الاتجاهات الحديثة حيث يتضمن هذا الاتجاه تحديد 
المعايير الخاصة بتعليم الفثات المختلفة. وني ضوء هذه المعايير يكن تحديد احتياجات 
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برامج إعداد المعلمين وكذلك معايير الأهداف والحتوى المقدم لكل فقة من هذه 
الفئات. 
وسوف يركز حدينا على المعايير التعليمية للمعوقين بصريا وما ينبغي أن يتوافر 
لدي المعللم من معرفة ومهارات حتى يستطيع تعليم هذه الفشات بالشكل 
llرغZغmg (Cheadle, 1993; Texas state Board of Educator Certification,‏ 
California Department of Education, 2006)‏ ;2004 


المعيار الأول: ان يتعرف معلم الإعاقة البصرية على خصائص واحتياجات الطلاب ذوي 


الإعاقة البصرية والصعوبات التعليمية التي تواجههم. 


ويشمل هذا المعيار معرفة المعلم بالأتي: 

1. نمو وبناء ووظيفة النظام البصري لدي الإنسان والمصطلحات ذات الصلة (تركيب 
الجهاز البصري وكيف يرى الإنسان و الأمراض والاضطرابات التي تؤثر على 
الرؤية). 

2. أثر ضعف البصر على تنمية الحواس الأخرى (السمع - اللمس - القذوق - 
الشم). 

3. دور البصر في النمو والتعلم للمجالات المختلفة سواء أكانت معرفية أو مهارية أو 
إدراكية أو سلوكية والاجتماعية والنفسية. 

4. الآثار المترتبة على ضعف البصر على النمو من الميلاد إلى ست سنوات. 

5. القضايا الطبية للعمى والإعاقة البصرية. 

6. أسباب ودرجة الإعاقة وتدرجها والعمر عند بدء الإعاقة وأثرها على نمو الفرد. 

7. الاحتياجات المعرفية والبيئية والمهارية والحركية والاجتماعية والانفعالية للأفراد 
ذوي الإعاقة البصرية. 

8. آثر الصمم وكف البصر على التنمية والتعلم» وخصائص الأفراد الصم المكفوفين. 

9. اثر الإعاقات الإضافية على النمو والتعلم لدى الأفراد المعوقين بصريا. 
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0. أثر العوامل الأسرية (التفاهم بين الوالدين والدعم الأسري)ء والعوامل الثقافية 
(نظم القيم والنظم الاجتماعية)» العوامل المدرسية (توقعات المعلمين» واقع 
التعلم)» والعوامل الاجتماعيةء والعوامل الماديةء والعوامل الأخرى (علنى سبيل 
المخال» الموهبةء والدافعية) على تنمية وتعلم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

1. لاثار التربوية المترتبة على الإعاقة البصرية. 

2. أهمية التدخل البكر بالنسبة للأفراد ذوي الإعاقة البصرية. 

3. لئار المختلفة للأدوية التي يتناوها المعاقون ہصرياً على النظام البصري وأئرها 
على الخصائص التعليمية والمعرفية والبدنية والاجتماعية والوجدانية وخصائص 
الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

التطبيقات التي يمكن أن يقوم بها معلم الإعاقة البصرية في ضوء المعيار الأول 

1. تحليل العلاقات التي تنطوي على شروط الإبصارء الأداء البصري» والتنمية 
الإدراكيةء والتواصل» والتدمية السلوكية والاجتماعية - والنفسية للمعصوقين 
بصریاً. 

2. نحليل أسباب وجود ضعف البصر وتأثيره على النمو والتعلم في كل مرحلة من 
مراحل النموء منذ الولادة حتى سنتين. 

3. تحليل كيفية وجود إعاقات إضافية تؤثر على النمو والتعلم لدى الفردالمعوق 
بصريا. 

4. تحليل الطرق التى تؤثر على الفرد ضعيف البصر في الأسرة والذات وكذلك 
علاقاته ى الآخرين. 

5. الحصول على المعلومات ذات الصلة بخصائص واحتياجات الطلاب ذوي الإعاقة 
البصريةء با في ذلك ذوي الإعاقات الإضافية. 

6. الخصائص التعلقة بالطلاب ذوي الإعاقة البصرية التي تشمل أنواع ومستويات 
الدعم والتاميل اللازم. 
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تعليم المكفوقين 
مساعدة الطلاب ذوي الإعافة البصرية على فهم المواقف الاجتماعية تجاه الإعاقة 
البصرية وتشجيع الطلاب وتنمية استراتيجيات الاستجابة الاججابية لتصبح فعالة 
في توجيه الذات نحو الأفضل. 
المعيار الثاني: ينبغي على معلم الإعاقة البصرية أن يعرف ويطبق المعارف الرسمية وغير 
الرسمية الخاصة بالتشخيص والتقييم وكيف يستخدم البيانات والمعلومات 


الأخرى المتاحة في تقديم الخدمات وبرامج التئمية والتأاهيل والمشاركة في 
تنمية الطلاب في برامج التعليم الفردي والخطة الفردية لخدمة الأسرة. 


وف ضوء هذا المعيارء» ينبغي على المعلم أن يعرف: 


.1 


القواعد والقوانين الى سن خلاها تحدد درجة الإعاقة البصرية والإعاقات 
الإضافية التي تصاحبها. 

الإرشادات التوجيهية وغيرها من القضايا الرئيسية ذات الصلة بتقييم الطلبة ذوي 
الإعاقة البصرية (صعوبة التقويم - التقييم في المراحل المبكرة من الطفولة؛ 
الشروط المؤهلة للحصول على خدمات التوجيسه والتدريب والتنقل؛ تعريفات 
للمصطلحات القانونية مشل العمى الوظيفي وضعف البصر؛ الأهمية بين 
ا لجنسين» اللخة السائدة والتنوع الثقافي والاجتماعي والاقتصادي والأدوات 
والإجراءات المناسبة الخاصة بالتقييم بالنسبة للمعوقين بصرياً الرضع» والأطفال 
ومن هم في عمر ما قبل المدرسة. 

الأدوات وإجراءات التقييم المناسبة في سن المدرسة للطلاب ذوي الإعاقة 
البصرية. 

أدوات وإجراءات التقييم المناسبة في الجالات الأساسية الموسعة للمناهج الدراسية 
الملصطلحات المتنخصصة المستخدمة في تقييم الأفراد ذوي الإعاقة البصرية 
والإجراءات المستخدمة للفحص» قبل الإحالةء وأثناء الإحالة» وتحديد الاهلية 
للطلاب ذوي الإعاقة البصرية؛ بجا فيها أساليب فحص البصرء تقييم الرؤية 
الوظيفيةء وتقييم وسائل التعلم المساعدة. 
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.6 


.10 


الإجراءات المستخدمة قبل الإحالة والاحالة والتكامل في تقييم الفرد لتحديد 
الأهلية للحصول على خدمات التعليم الخاص. 

تقنيات التقييم للطلاب ذوي الإعاقة البصريةء با فيها مستوى التقييم الرسمي» 
وكذلك التقييمات الحلية البديلة. 

التعاريف القانونية الوظيفية للعمى وضعف البصر 

العلاقات بين التقييم» والتنمية أو التأهيل» لأنها تؤثر على الخدمات التعلقة 
بالبصر 

المتطلبات القانونية ودور المعلم مع الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 


التطبيقات التي يمكن أن يقوم بها معلم الإعاقة البصرية في ضوء هذا المعيار 


.1 


تطبيق الإجراءات الكفيلة للقيام بالملاحظات المنظمة» والتقييمات الفنية للبصر» 
وتقويم وسائل التعلم» وتقبيم المهارات الخاصة للطلاب ذوي الإعاقة البصرية 
(على سبيل المثال» التوجه والتنقل والفرزء والعيش المستقل» واستخدام طريقة 
برایل) 

تطبيق الإجراءات المناسبة لاستخدام التقييم المنهجي الأساسي الموسع. 

تطبيتق إجراءات لتقييم الرضع» والأطفالء والطلاب ذوي العاهات البصرية في 
سن قبل المدرسة وفي المدرسة. 

استخدام المعلومات من عمليات التقييم غير الرسمي للأطفال الذين تتراوح 
أعمارهم من الميلاد حتى 6 سنوات لذوي الإعاقة البصرية. 

تصميم استراتيجيات التدخل المبكر في جالات الشخصية المختلفة مشل مفهوم 
اللموءالاتصال الكلي» والإلمام بالقراءة والكتابة في وقت مبكر. 

التكيف واستخدام مجموعة متنوعة من أدوات التقييم الخاصة بالطلاب ذوي 
اللإعاقة البصريةء با فيها تلك الخاصة بذوي الإعاقات الإضافية. 

المشاركة في تحديد نطاق التقييم الحكومي المناسب للطلاب ذوي الإعاقة البصريةء 
بجا فيها تلك الخاصة بذوي الإعاقات الإإضافية. 
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تعليم المكفوفين 
تطبيق إجراءات لجحمع معلومات أساسية عن الحالة الطبية والأسرة» والتربية 
وتاريخ الإصابة ذات الصلة بالطالب المعاق بصرياً. 


تطبيق الإجراءات الخاصة بإعداد السجلات ذات الصلة با لمعوق بصرياً وتسجيل 
مدى التقدم الذي جحققه. 


. الأخذ في الاعتبار العوامل الفردية (على سبيل المثال» الخلفية الثقافيةء والعمر عند 


بدء ضعف البصر»ء ودرجة الأداء البصري) لضمان صلاحية التقييمات 
والتفسيرات لتتائج الاختبار. 


. تجميع المعلومات من مصادر ختلفة (الرسمية وغير الرسمية» والآباء والمعلمين 


وملاحظات وتقارير الأطباء) لوضع نحة شاملة عن مواطن القوة والاحتياجات 
للطلاب. ووضع التوصيات التعليمية› وإعداد التقارير الشفوية وال مكتوبة. 


. التعاون مع الوالدين/ الأوصياء والمدرسة والجتمع الحلي والأفراد المشاركين في 


التقييم للطلاب ذوي الإعاقة البصريةء با فيها ذوي الإعاقات الإضافية. 


. استخدام مهارات الاتصال المناسبة لتقديم نتائج التقييم إلى الطلاب والآباء 


والأوصياء والإداریین» وغیرها من الأفراد والمدرسة والجتمع احلي. 


. تطبيق المعارف عن الإعاقة البصرية» ونتائج النقييم والتوصبات التعليمية المناسبة 


والخدمات التربوية الفردية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 


. تطبيتق المعرفة للتدمية البشرية وخطة تنفيذ المناهج الدراسية املائمة لذوي الإعاقة 


البصرية. 


. وضع أهداف التعلم قابلة للقياس وتساعد في تلبية احتياجات تقييم المكفوفين. 
. استخدام نتائج التقييم لتحديد استراتيجيات تعليمية فردية وتعزيز التعلم للطلاب 


ذوي الإعاقة البصرية من خلال تکییف البيئثة وتکییف المواده واستخدام 
المنهجيات والتکنولوجیات إلخاصة بالإعاقة البصرية. 
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العيار الثالث: معلم الإعاقة البصرية يعرف ويطبق المعرفة الخاصة باستراتيجيات تخطيط 
التعليم في المدرسة والبيت» وبيئات الجتمع لتسهيل اكتساب الطلاب 


الكفوفين للمعرفة. 


في ضوء هذا المعيار ينبغي على المعلم أن يعرف: 

1. العوامل المؤثرة في البيئة التعليمية (على سبيل الخال التخطيط المادي» والتنظيم» 
سلوك المعلم والتوقعات) التي تؤثر في التعلم وسلوك الطلاب ذوي الإعافة 
البصرية. 

2. استراتيجيات خلت بيئة إججابية ومنتجة تعزز التعلم وتحقق انجازات الطلاب. 

3. القضايا التعليمية الخاصة بالتخطيط والإدارة (على سبيل المشال» إدارة الوقت»ء 
القدرات الإداريةء التخطيط التعاوني) ذات الصلة بتقديم الخدمات لذوي الإعاقة 
البصرية. 

4. تكييف المواد التعليمية لإمجاد تقنيات تناسب الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

5. الموارد المتاحة للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية (والإعاقات المصاحبة) (على 
سبيل المغال» الموادء الكتب المدرسيةء الوسائل التعليمية). 

6. تكييف طرق التدريس لتلبية الاحتياجات التعليمية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

التطبيقات التي يمكن أن يقوم بها معلم الإعاقة البصرية في ضوء هذا المحيار: 

ينبغي على المعلم آن یکون قادرا على: 

1. تطوير استراتيجيات الإدارة التعليمية لتلبية احتياجات المكفوفين في سياق كفاءة 
فعالة وتقديم تلف الخدمات والنماذج والنظم. 

2. تنظيم البيثات التعليمية لتسهيل اكتساب المكفوفين للمفاهيم والمهارات في كل من 
التعليم العام وتوسيع نطاق المنهج الدراسي الأساسي. 

3. تطبيق الاستراتيجيات التنظيمية التي تحقق أقصى قدر من قدرة المكفوفين على 
الاستفادة من آنشطه التعلم (على سبيل المثال» الاستراتيجيات التي تساعدهم على 
توجيه انفسهم» والتحرك المريح في البيئةء التفاعل الامجابي مع الأقران). 
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تعليم المكفوفين 

4. التعاون مع العاملين في حقل التعليم لتنفيذ الاستراتيجيات التنظيمية لمواجهة 
احتياجات الطلاب. 

5. استخدام المواد غير البصرية الملموسة» والسمعية» وغيرها من المواد التي تخاطب 
حواس متعددة وتوفير البيشات التعليمية التي تشجع المكفوفين على المشاركة 
الكاملة في التعلم وتوفير التعلم المستقل في مجموعة متنوعة من الأنشطة الجماعية 
والفردية. 

6 تعديل أو تكييف المواد التعليمية للطلاب ذوي الإعاقة البصرية» ومساعدة 
المعلمين والطلاب في استخدام وإنتاج هذه المواد؛ وإنتاج والحصول على وتنظيم 
واستخدام مواد خاصة لتلبية الاحتياجات التعليمية الفردية للمكفوفين. 

7. اختيار واستخدام وتكييف الوسائل المناسبة والتكنولوجيات المساعدة على تعزيز 
تعليم المكفوفين وتسهيل حدوث التعلم. 

8 العمل التعاوني كفريق تعليمي لتنفيذ عمليات التكييف التي تهدف إلى التعويض 
عن الإعافة البصرية. 

9. مساعدة الطلاب على تعلم كيفية تنظيم العمل في خارج قاعات الدراسة» 
والتعامل مع المواد» والوصول إلى الموارد اللازمة؛ وإنشاء بيثات التعلم التي تشجع 
على تنمية التعلم الذاتي والاستقلالي للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 


المعيار الرابع: معلم الإعاقة البصرية يعرف كيفية تعزيز الطلاب وتطوير المفاهيم والمهارات 


من أجل الانجاز الأكادييء والتفاعل الاجتماعي» والعيش المستقل. 


في ضوء هذا المعيار ينبغي على المعلم أن يعرف: 
1. المناهج الدراسية في التعليم العام. 
2. المناهج الدراسية الأساسية التي تم تعديلها لتناسب المعاقين بصربا (المناهج 
الدراسية الخاصة بالإعاقة للطلاب ذوي الإعاقة البصرية والمهارات التعويضية 
اللازمة للطلاب ذوي الإعاقة البصرية للوصول إلى منهج التعليم العام). 
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3 


2 
3 


المداخل التعليمية المتنوعة (على سبيل المثال التعاون في التعلم - التعلم المباشرء 
التعليم والتعلم القائم على البحث وطرق استخدام هذه المداخل على نحو فعال 
مع الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

التقنيات المستخدمة لتعديل طرق التدريس والمواد (على سبيل المغال» طريقة برايل 
برامج ترجمةء اللمس - الرسومات) لتعزيز الانجاز خلال المنهج الدراسي 
للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

الإستراتيجيات المساعدة في تنفيذ تعليم ذوي الإعاقة البصرية داخل الفصول 
الدراسية وتعديلات المعلمين التعليمية للطلاب. 

الأساليب المتنوعة الفعالة لتعليم القراءة والرياضيات. 

موارد للحصول على المعلومات وعلى توفير تعليم رموز طريقة برايل في 
التخصصات المختلفة (على سبيل المغال» الموسيقى» لغة أجنبية»ء والحاسوب» 
العلوم» الرياضيات) وغيرها. 

ستراتيجيات لتعزيز تنمية الاتصالات والإلمام بالقراءة والكتابة لدى الطلاب 
ذوي الإعاقة البصرية» با في ذلك ذوي الإعاقات الإضافية. 

التكنولوجيات المساعدة على التكيف» والمعززة» لتشجيع الطلاب على تطوير 
القدرة التعبيرية ومهارات الاتصال. 


. أساليب متنوعة لاستخدام أدوات تعليم المعوقين بصرياً الحسابية. 
. المواد التعليمية التي تيسر الانجاز الأكادييي في مجالات الحتوى للطلاب ذوي 


الإعاقة البصرية (على سبيل الخال» الرسوم البيانية عن طريق اللمس» اباكوس» 
آلة حاسبة» معدات تكييف التعلم). 


. مصادر المواد المحخصصة لتوفير التعليم للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 
وسائل بديلة للطلاب المكفوفين وضعاف البصر تساعدهم على تعلم المضاهيم 


النظرية. 
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تعليم المكضوفين 
إستراتيجيات لتشجيع قدرة الطلاب على استخدام رؤيتهم على نحو فعال في 
السياقات الوظيفيةء با في ذلك تطوير المهارات البصرية الأساسية (على سبيل 
المغالء التتبع والمسح)ء واستخدام التكييف البيئي. 
إستراتيجيات لتطوير مهارات الاستماع لدى الطلاب» ا في ذلك المهارات 
الأساسية واستخدام الصوت في سيافات وظيفية (على سبيل الالء التوجيه 
والإصغاء والفهم). 
إستراتيجيات لتشجيع الطلاب وتنمية مهارات اللمس والحركة (التمييز اللمسي» 
ومنهجيه البحث والاستكشاف) واستخدامهم للشم والتذوق» لاستكمال 
المعلومات الي يمكن الحصول عليها من الحواس الأخرى. 


. مهارات وسلوكيات ذوي الإعاقة البصريةء والحاجة إلى التفاعل الاجتماعي 


الايجابي في مجموعة واسعة من السياقات الثقافية والمشاركة الياتية الشخصية 
والترفيهية. 

مهارات وسلوكيات الطلاب ذوي الإعاقة البصرية المتمثلة في الحاجة إلى العيش 
المستقل وفرص العمل (على سبيل الملال: الوصول إلى وسائل الإعلام المطبوعةء 
والنقل العام» وسائل الترفيه» وموارد انجتمع؛ أساليب لحفظ السجلات 
الشخصيةء وإدارة الوقت. وإجراء الأنشطة المصرفية الشخصية). 


. طرق التدريس ودعم التوجه الأساسي ومهارات التنقل لدى الطلاب ذوي 


الإعاقة البصرية. 

إستراتيجيات لنعريف الطلاب بالخيارات الوظيفية والمهنية ؛ وتعزيز القدرات 
والوعي بالمصالح الخاصة؛ بتزويدهم بالقدوة من ذوي ضعف البصر؛ 
ومساعدتهم على فهم التعليم والتدريب» وعمليات التكييف اللازمة لختلف 
الوظائف وكيفية الحصول على الخدمات والمعدات ذات الصلة. 

إستراتيجيات لتشجيع الطلاب على القدرة على العمل الجماعي. 
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22. البحوث القائمة على أفضل الممارسات ونماذج البرامج التعليمبة» با ي ذلك 


الوظيفية والمهنية وبرامج التكييف» والتي تعتبر فعالة للطلاب ذوي الإعاقة 
البصرية: 


3. سبل استخدام التكنولوجيا لتلبية احتياجات الطلاب ومساعدتهم تربوياً. 
4. أهمية دور نماذج ذوي الإعاقة البصرية في تعزيز التعلم الشخصي والنمو لدى 


الطلاب المعاقين بصرياً 


التطبيقات التي يكن أن يقوم بها معلم الإعاقة البصرية في ضوء هذا المعيار: 


.1 


b6 ow bd o 


تطبيق إستراتيجيات لضمان إجراء التعديلات اللازمة وتكبيف المناهج الدراسية 
في التعليم العام لتصبح في متناول الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

تطبيق إستراتيجيات لتشجيع الطلاب على إدراك المفاهيم والمهمارات في محتوى 
المناهج الدراسية الأساسية الموسعة للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

تسلسل المهارات» وتنفيذ التعليمات» وتقييم التقدم الحرز نحو تحقيق الأهداف 
التعليمية ذات الصلة بالإعاقة البصرية في برامج التعليم للطلاب المعوقين بصرياً 
والبرامج الفردية والخطط الفردية لخدمة الأسرة. 

تفسير واستخدام بيانات التقييم للتخطيط التعليمي للطلاب ذوي الإعاقة 
البصرية. 

استخدام مجموعة متنوعة من أساليب التدريس والمواد والموارد لتعزيز مهارات 
الاتصال التعبيرية لدى الطلاب (أجهزه ومواد برايل» والخط ومهارات الكتابة 
والاستماع والسمع التعويضية» مهارات الطباعةء بدائل التواصل الالكترونية. 
تعليم مهارات القراءة والكتابة بطريقة برايل. 

أداء المهارات الحسابية الأساسية على جهاز الاباكرس. 

تطبيتق المعارف المتعلقة مداخل تعليم القراءة والرياضيات. 

استخدام مجموعة متنوعة من المواد التعليمية واستراتيجيات لحعل المفاهيم في 
متناول الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 
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تعليم المكفوفين 
اختيار واستخدام التكنولوجيات ال ملائمة لتحقيق الأهداف التعليمية للطلاب 
ذوي الإعاقة البصريةء وإدماج التكدولوجيات المناسبة في العملية التعليمية. 


تعلیم الطلاب استخدام مجموعة متنوعة من أسالب التكيف المعرزةء والمعاونة 


والتكنولوجيات الخاصة بهم لتسهيل التعلم في تجالات الحتوى. 


. تعليم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية تنظيم واستخدام مهارات الدراسة. 


(على سبيل الال الحلول المنطقيةء وحل المشكلات والتفكير النقدي (لتلبية 
احتياجاتهم في التعلم). 


. تطبيق الاستراتيجيات لساعدة الطلاب ذوي الإعاقة البصرية لتطوير سبل التعبير 


عن آنفسهم بطريقة إبداعية. 


الاستخدام الكفء والفعال لقدرة الطلاب على تفسير جمیع المعلومات عن البيئة 
. تشجيع الطلاب على الوعي الاجتماعي من خلال الاستفادة من المهمارات 


البصرية عن طريق المراقبة وفهمهم للسلوكيات الملائمة للاستخدام في ختلف 
السياقات الاجتماعية والشخصية التبادلة. 


. تشسجيع الطلاب على فهم ختلف وظائف التواصل في ختلف السياقات» 


ومساعدتهم على الاستفادة بشكل ملائم من السلوك الشفهي في التفاعلات 
اليومية. 


. تزويد الطلاب بالخبرات للتعلم وتطوير فهمهم لأنشطة الجسم الفسيولوجية. 
. تشجيع الطلاب على أداء المهسام والوظائف المطلوبة للمعيشة اليومية المستقلة 


بكفاءة وتنمية المهارات ذات الصلة بالنظافة الشخصيةء والأكل والتسوق 
والأعمال المنرلية. 

العمل مع الطلاب على التوجه الأساسي ومهارات التنقل واستخدام إجراءات 
فعالة للتشاور مع اخصائي التوجيه والتنقل وتعزيز التوجيه ومهارات التنقل. 
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1. تعزيز وتنمية اتجاهات الطلاب نحو الثقة بالنفس» وتأكيد الذات, والمهمارات» 
ومعرفة حقوقهم القانونية 

2, مساعدة المكفوفين على تطوير مهارات العمل الأساسيةء والعمسل مع الآخرين 
لتوفير الفرص للطلاب لتطبيق هذه المهارات في الحياة العملية. 

3. استخدام استراتيجيات تيسير انتقال المكفوفين عبر البيثات ومهارات عمليات 
الانتقال. 

4. تطبيق المهارات للعمل على نحو فعال ومساعدة المكفوفين على تعلم إدارة 
لتغييرات في الحياة والنجاح في مواجهة التحولات. 


المعيار الخامس: معلم الإعاقة البصرية يعرف كيفية التواصل والتعاون الفعال مع المسئولين 


عن تعليم وتاهيل ورعاية المعوقين بصرياً. 


في ضوء هذا المعيار ينبغي على المعلم أن يعرف: 

1. العوامل التي تعزز أو تعرقل فعالية الاتصال والتعاون مع المكفوفين والوالدين أو 
الأوصياء المعلمين والإداريين وغيرهم من الأفراد والمدرسة والجتمع الحلي؛ 
وكذلك ادوار المكفوفين والوالدين/ الأوصياء والفصول الدراسية والمعلمين» 
والمدرسة والجتمع الحلي في تخطيط وتنفيذ الخطط التعاونية الخاصة بالطلاب 

2. إستراتيجيات العمل في فريق الى تركز على الخدمات التي تلي احتياجات 
الأطفال الصغار ذوي الإعاقة البصرية. ا 

3. إستراتيجيات للعمل في فرق تعاونيه لتلبية احتياجات الطلاب ذوي الإعاقة 
الشديدة والإعافة البصرية المتعددة مع وضع إجراءات مشتركة تعلق بالأعمال 


الروتينية. 
4. الأدوار التعاونية لحميع المشاركين في برامج التدخل المبكر في مرحلة الطفولة 
المبكرة. 
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تعليم المكفوفين 
أدوار ومسؤوليات المعلمين في تقديم ماذج الخدمات المختلفة للطلاب ذوي 
الإعاقة البصرية. 

الأدوار الحلية لمراكز التأهيل والخدمات ذات الصلة (على سبيل الالء أخصائي 
التوجه والتنقل»› الملعالجون. واخصائي التكدولوجيا المعاون» والمستشسارون» 
وموظفو إعادة تاهیل)» في تعلیم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 

الطرق التي قد تؤثر على اسرة الطفل معوق البصر وغيرها من إشكال الإعاقة 
وكذلك الآثار المتبادلة على الطفل (مثل مشاعر الرفض أو القبول الزائد). 
استراتيجياث العمل والاتصال الفعال الثقافية والاجتماعية والاقتصادية مع 
الآباء/ الأوصياء لساعدتهم» على فهم طبيعة الطفل المكفوف وتأثيرها على 
التعلم والخبرات. 

إستراتيجيات العمل بصورة تعاونيه مع الآباء / الأوصياء لمساعدتهم على 
المشاركة بنشاط في تعليم الطفل» با في ذلك تعزيز أهداف التعلم لدى الطفل. 


. الحدمات الفريدة من نوعهاء المتعلقة باهيئات والمنظمات» التي تعتنى بالطلاب من 


ذوي الإعاقة البصرية والأساليب المستخدمة للوصول إلى هذه الخدمات الحلية 
والإقليمية والدولية. 


التطبيقات التي يمكن أن يقوم بها معلم الإعاقة البصرية في ضوء هذا المعيار: 


1 


تطبيق مهارات الاتصال والتعاون مع المعلمين على نحو فعال» وكذلك المدربين 
وغيرهم من أفراد المدأارس وامجتمع لتعزيز فرص التعليم للطلاب ذوي الإعافة 
البصرية وضمان الحصول على الخدمات التي يحتاجون إليها. 

استخدام إستراتيجيات فعالة لمساعدة معلمي الصفوف على تفهم آثار الإعاقة 
البصرية على التعلم» لضمان أن يتلقى المدرسون ما يلزم ممن دعم (على سبيل 
المخال» التدريب على استخدام المعدات والمواد اللازمة لبرايل واوراق العمل 
للطلاب المكتوبة بطريقة برايل). 


TF 


الفصل الثاني 


3 


0 


س 


العمل بالتعاون مع المهنيينء وافراد الأسرة» وغيرهم من الموظفين على توفير 
المساعدات التي تركز على التدخحل من أجل الأطفال» في سن المدرسة والطلاب 
من ذوي الإعاقة البصرية. 

التعاون مع الفرق لإنشاء وتلسيق البيشات والأنشطة التعليمية لتشجيع التعلم 
وتنمية المهارات لدى الطلاب شديدي الإعاقة البصرية. 

التعاون مع المعلمين وغيرهم من أفراد الجتمع والمدرسة في دمج الطلاب ذوي 
الإعاقة البصرية في مختلف البيئات التعليمية 

إدارة وتوجيه أنشطه شبه الأقران والمعلمين الذين يعملون مع الطلاب ذوي 


الإعاقة البصرية. 
إظهار الفهم والتقدير للتنوع البشري فيما يتعلق بالطلاب ذوي الإعاقة البصرية 
وأسرهم. 


استخدام إستراتيجيات لإقامة شراكات مع الوالدين / الأوصياء لمساعدتهم على 
التعرف على نقاط القوة لدى الطفل والاستجابة لمطالب احتياجات الطفل. 
التشجيع الإيجابي وبناء العلاقات بين الآباء / الأوصياء و العاملين في المدرسةء 
التي تعمل على تعزيز وتدعيم التنمية والتعلم لدى الطلاب. 

. استخدام إستراتيجيات فعالة للتشاور مع الوالدين / الأوصياءء والإبقاء عليهاء 
والاتصال بهم والاستفسار عن أبنائهم وتقديم الاحتياجات المطلوب منهم القيام 
بتوفیرها. 

. استخدام الوالدين/ الأوصياء اللاحظات والمعارف عن الأطفال لكي تكون دليل 
تعليمي يساعد في التخطيط واتخاذ القرارات. 

. يكون المعلم بمثابة مرجع للوالدين/ الأوصياء وغيرهم في المدرسة وانجتمع فيما 
يتعلق بالطلاب ذوي الإعاقة البصرية وكيفية تعزيز التعلم وتلبية احتياجاتهم. 


المعيار السادس: معلم الإعاقة البصرية يعرف ويطبق أسس مهنة تعليم هذه الفئة» بما فيها 


الشروط القانونية والاعتبارات الأخلاقية المتعلقة بالمكفوفين وتعليمهم. 
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تعليم المكفوفين 
في ضوء هذا المعيار ينبغي على المعلم أن يعرف: 
1. الأسس التاريخية لتعليم الطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 
2. القوانين والقواعد التي تتيح التعليم المناسب لذوي الإعاقة البصريةء با فيها 
الإعاقات المصاحبة. 
3. القوانين والأنظمة الحكومية ذات الصلة بتعليم جيع الطلاب المعوقين بصرياً 
وتلك التي تنناول على وجه التحديد الطلاب المكفوفين او ضعاف البصر. 
4. المسؤوليات الأخلاقية للمعلمين نحو الطلاب من ذوي الإعاقة البصرية 
5. العملية المتخصصة للحصول على المواد التعليمية المتاحة من خلال دور الطباعة 
الخاصة للمكفوفين والميزانية و الكتب المدرسية المتاحة من وزارات التعليم 
6. الميثات والحمعيات الوطنية التي تسعى لتوفير الخدمات لذوي الإعافة البصرية 
(المنظمات المهنية والجمعيات التي ها آنشطه ذات صلة بالتطوير المهني في جال 
ضعف البصر). 
وهناك العديد من التطبيقات التي يمكن أن يقوم بها معلم الإعاقة البصرية في 
ضوء هذا المعيار تشمل 
1. تطبيقق المعرفة القائمة على البحوث والدراسات والاتجاهات والقضايا الراهنة في 
جال ضعف البصر لتزويد الطلاب بالبرامج التعليمية» والموادء والخدمات التي 
محتاجون إليها لتحقيق المشاركة الكاملة. 
2. تطبيق المعارف الخاصة بالشروط القانونية والوثائق ذات الصلة بالقضايا الخاصة 
بالإعاقة مثل الإحالةء والتقييم» ومعايير الأهليةء والإجراءات القانونيةء بأقل قدر 
من القيود. 
3. تطبيق المعارف الخاصة بالمتطلبات الحكومية والمبادئ التوجيهية المهنية فيما يتعلق 
بتوفير الخدمات للطلاب ذوي الإعاقة البصرية. 
4. مارسة ووضع خطة لتعزيز المعارف والمهارات الشخصية والمهنية التعلقة بالتعليم 
للطلاب ذوي الإعاقة البصرية با فيها الإعاقات المصاحبة. 


TI 


الفصل الثاني 


المعيار السابع: معلم الإعاقة البصرية والإعاقة المصاحبة يعرف كيف يقرأ ويمحو أمية براييل 


وكذلك الاختصارات فيها. 


في ضوء هذا المعيار ينبغي على المعلم أن يعرف: 
1. مهارات القراءة وعو أمية برايل 
2. مهارات القراءة لاختصارات برايل. 
وهناك مجموعة من التطبيقات مرتبطة بهذا المعيار تشمل: 
1. تطبيق مهارات القراءة والكتابة باستخدام طريقة برايل. 
2. تطبيتق المهارات الأساسية للقراءة وقوانين الاختصارات الأساسية. 
3. استخدام مصادر مختلفة لقراءة الأكواد المتقدمة لطريقة برايل. 


المعيار الثامن: معلم الإعاقة البصرية يعرف كيف يستخدم طريقة برايال لكتابة وقراءة 


أكوادها الأساسية. 


في ضوء هذا المعيار ينبغي على المعلم أن يعرف: 
1. مهارات كتابة برايل باستخدام طابعة برايل والأدوات التكنولوجية الأخرى. 
2. مهارات التعرف على أکواد برایل. 
3. مهارات قراءة أکواد برایل 
وهناك جموعة من التطبيقات يكن أن يقوم بها معلم الإعاقة البصرية في ضوء 
هذا المعيار تشمل: 
1. استخدام طابعات برايل بمهارة 
2. إنتاج الأكواد الأساسية على طابعات برايل(الكتابة الجيدة بطريقة برايل) 


TA 


تعليم المكفوفين 


المبادئ التي ينبغي مراعاتها عند التدريس للمكفوفين 
هناك مجموعة من المبادئ التي ينبغي مراعاتها عند التدريس للمكفوفين تشمل: 


.1 
2 


بناء ا لمناهج الدراسية في ضوء خحصائص المكفوفين وحاجاتهم التعليمية. 

توفير المواد والوسائل السمعية واللمسية التي تيسر للمكفوف التفاعل مع 
الموضوعات الدراسية المختلفة 

مراعاة الغروقات الفردية للمكفوفين في البرامج والمناهج الدراسية. 

استخدام طرق التدريس المناسبة للمكفوفين وتكيفها ا يتلاءم وطبيعة الإعاقة 
البصرية. 

ضرورة اختيار الأنشطة التعليمية الملائمة للتلاميذ المكفوفين وتوظيفها في خدمة 
أهداف التدريس» علماً بأن الأنشطة الملائمة لطبيعة الإعاقة البصرية يكن أن 
تساعد في تعويض المعاق عما يفتقده من خبرات تفرضها طبيعة إعاقته. 

الاختيار السليم للوسائل التعليمية المناسبة لطبيعة الإعاقة البصرية والقدرة على 
إجراء التعديلات المناسبة في تلك الوسائل حتى يمكن للمكفوف الاستفادة منها 
بجا يتوافر لدية من حواس» بعد من الاعتبارات المامة في تدريس المعاقين بصفة 
عامة والمعاقين بصريا بصفة خاصة. 

استخدام الأمثلة الحياتية والواقعية والتي ترتبط بواقع المكفوف» واستخدام المواد 
اللموسة التي يمكن أن تساعد في ربط التعلم اجرد بخبرة المعاق بصرياً. 

مراعاة خصائص المكفوفين وميومم وحاجاتهم التعليمية والنفسية والاجتماعية. 
تنمية كفايات المعاقين بصرياً وإعدادهم وتاهيلهم للحاضر والمستقبل. 


. مراعاة ما يملكه المكفوفون من خبرات وكفايات عند البدء في التدريس. 
. توفير الظروف المناسبة للتعلم من خلال التنظيم الجيد للبيثة الصفية للمكفوفين. 
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EEE 
طريقة برايل وتعليم المكفوفين‎ 
مقدمة تاريخية من طريقة برايل‎ 
نظام برايل 4 الكتابة‎ 
مشكلات طريقة برايل‎ 


تهيئة المكضوفين للقراءة والكتابة بطريقة برايل 

حاسة اللمس واهميتها ا تعليم طريقة برايل للمكفوفين 
أساسيات القراءة بطريقة برايل 

أساسيات الكتابة بطريقة برايل 


طريقة برايل وتعليم المكفوفين 


الفصل الثالث 
طريقة برايل وتعليم المكفوفين 
مقدمة تاريخية عن طريقة برايل 


عرف الإنسان الكتابة والقراءة منذ ستة آلاف عام» بينما م يتمكن المكفوفون 
من القراءة إلا منذ مائتى سنة على أكثر تقدير فقد كانوا يعيشون في ظلمة تامة غرباء 
على هذه الأرض. وقد كانت هناك محاولات كثيرة لتمكين المكفوفين من القراءة 
والكتابة للتخلص من أميتهم وفتح أبواب المعرفة أمامهم وقد بدات هذه الححاولات 
باستخدام الشمع لتشكيله حروفا يكن للكفيف قراءتهاء واستخدم آخرون حروفا من 
الخشب» وآخحرون حروفا من الأسلاك. كحروف بارزة على ورق مقوى لكن 
المشكلة التي واجهت كل هذه احاولات أنها استخدمت أدوات تحتاج لإعدادات 
خاصة عند استخدامها من قبل المكفوفين في كل مرةء كما أنها لا تفي بالغرض الذي 
من أجله وكانت الكتابة من تدوين وتوثيق للمعارف والعلوم وسوف تستعرض هنا 
جانبا تاريخيا يوضح الحاولات التي بذلت لاستخدام الخطوط البارزة في تعليم 
اللكفوفين (يكن الرجوع للمصادر التالية: جمعية أاصدقاء الكفيف» 2010؛ الموسوعة 
الحرة» 2009+ ;1971 Bickel, 1988; Farrell, 1956; Adler, 1997; Davidson,‏ 
Freedman, 1997; Andrea, 2009, Kimbrough, 2008)‏ 
زين الدين الآمدي 

هو علي بن أحمد بن يوسف بن الخضر الآمدي الفقيه واللغوي» عاش في أواخر 
القرن السابع المجري وأوائل القرن الثامن المجري ولد زين الدين الآمدي في بغداد 
وعاش ونشأ فيها وم یغادرهاء فقد بصره وهو صغير» درس على يدي شيوخ اللغىة 
في بخدادء وأتقن الفارسية والرومية والتركية إلى جانب العربيةء كان أستاذاً في المدرسة 
المستنصربة ببغدادء وله فيها غرفة خاصة به صَّف الآمدي جملة كتب في اللغة 
والفقه» وكان ينجر بالكتب» وكان إذا طّلب منه كتاب» ويعلم آنه عنده» نهض إلى 
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القصل الثالثت 


خزانة كتبه واستخرجه من بينهاء وإن كان الكتاب عدة مجلدات» أخرجه وأتى به 
ولکي يعرف زين الدين الآمدي عناوين هذه الكتب وأسماء مؤلفيها وأثمانها اخترع 
طريقة الكتابة البارزة هذه العناوين وتلك الأسماء والأسعار بلصق حروف مصنوعة 
من ورق مقوى في صورة كلمات ثم يقوم بلصقها حسب ترتيب حروف كل كلمة 
على كعوب الكتب التي يبيعها أو أغلفتهاء وكان يدرك بيانات هذه الكتب عن طريق 
اللمس بالأصابع. ثم استخدم زين الدين الآمدي هذه الطريقة في تعليم الصبية 
المكفوفين ببغداد القراءة للحروف والكلمات. وقد اعتمد في اختراعه هذا لطريقة 
الكتابة البارزة على حاسة اللمس لإدراك الحروف وترتيبها لمعرفة الكلمات 
والنصوص الراد قراءتها فكان الآمدي كما ذكرت كتب تاريخ العلوم هو المبتكر 
الأول للحروف البارزة. 
فلاتتین هوي Valentin Hauy‏ 

عاش فلانتين هوي في باريس أثناء النصف الثاني من القرن الفامن عشرء 
ويعتبر بحق» راثد التاهيل والتربية الحديثة للمكفوفين على الإطلاقء وذلك مما قدمه 
هذه الفئة من إسهامات وخدمات سيظل يذكرها له تاريخ المكفوفين بكثير من الامتنان 
والتقدير» فهو مؤسس ومدير ول مدرسة للمكفوفين في العصر الحديث كماأنه 
واحدا من الرواد الأوائل في إبداع غوذج للكتابة والقراءة للمكفوفين» لقد أستطاع 
هوي أن يبتكر طريقة الكتابة البارزة على ورق مقوى باستخدام قلم معدني مدبب» 
كما آنه أول من لفت الانتباه إلى إمكانية رؤية الحروف المطبوعة من الخلف. 

وكان أول معلم في أوروبا يدفع للطالب وليس العكس» وكان اكتشاف هوي 
اول وسيلة لتعليم المكفوفين القراءة والكتابة مصادفةء عندما عثر تلميذه الكفيف على 
بطاقة من الورق السميك محفور بها عدد من الحروف واستطاع أن يتعرف على حرف 
ال © عندما تلمس البطاقة من الخلف» فأخبر هوي بهذا الأمر الذي اعتبره اكتشافا 
عظيما وقال له إننا نستطيع أن نستخدم قلما سميكا وبقليل من الضغط على الورقة 
سيظهر أثر الحرف من الخلف» ومن ثم تستطيع أن تتلمسه بيديك وتقراه في الحال 
وكانت هذه بداية الكتابة البارزة من الخلف للمكفوفين» وفلانتين هوي هو الذي فتح 
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طريقة برايل وتعليم المكفوفين 
أول مدرسة للمكفوفينء وأول من نشر هذه الفكرة في أوروبا بأكملهاء وهو أول من 
علم الكفيفات في مدرسته إلى جانب المكفوفينء وهو أول من لفت الانتباه إلى ضرورة 
دمج المكفوفين في الجتمع وجعلها مبدءا صريجحا من مبادئ مدرسته. 
وليم مون Willianı M007‏ 

هو خترع طريقة مون للقراءة والكتابة للمكفوفين ولد في بريطانيا عام 1818 
وعاش حتى عام 1894 وأعلن عن طريقته هذه عام1847. فقد مون بصره تماما في 
سن ال21 بعد أن أمضى طفولته كضعيف بصر» درس نظام الكتابة بالنقاط البارزة 
غير أن تلك الطريقة لم ترضه فاخترع طريقه خاصة به» وتتكون طريقة مون من14 
حرفاً بارزاً يكن قراءتها باللمس بعض من هذه الحروف يشبه الحروف اللاتبنية 
والبعض الآخر حروف عادية تم تعديلها . 

وطريقة مون هي طريقة سهلة في قراءتها من طريقة برايل وخحاصة لمن فقد 
بصره في سن كبيرة» ما كتابة طريقة مون فهي نفس طريقة برايل حيث يتم الضغط 
على الحرف من خلف الورقة فيظهر بارزا على الجهة الأخرى منها بجيث يستطيع 
الكفيف قراءته بأنامله. 

وهذه الطريقة لا يستخدمها الآن إلا بضعة مئات من المكفوفين الموجودين في 
بریطانیاء أما حارج بريطانيا فمن النادر أن يستخدمها أو يعرفها أحد وقد انتشرت 
طريقة مون انتشارا واسعا في حينها وبعد أن توفي مون أكملت ابنته الطريق من بعده. 
ويجاول البعض إحياءها الآن. 
تشارji‏ بارıيıر Charls Barbier‏ 

هو ضابط في الجيش الفرنسي ابتكر نظاماً من النقاط البارزة يتكون من صفين 
في كل صف 6 نقاط عمودية لكنه كان نظاما معقدا جداء وكان يصعب على الشخص 
أن يقرا إثني عشر حرفاً بإصبع من أصابعه» لكن باربيير م يبتكر هذه الطريقة لتعليم 
اللكفوفين» وإنما لإرسال رسائل سرية بستطيع الجنود قراءتها بدون استخدام إضاءة 
قباربيير كان ضابطاً في الجيش الفرنسي» وني عام 1820 فكر في إمكانية استخدام هذه 
الطريقة مع المكفوفين» فقدم طريقته إلى معهد المكفوفين في باريس» الذي كان قد 
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الفصل الثالث 
أسسه فلانتين هوي تحت اسم مدرسة باريس للمكفوفينء وكان أحد الطلبة الذين 
يقرءون في هذا المعهد هو لويس برايل ولم تلق طريقة باربيير استحسانا في ذلك 
الوقت حتى تلقفها لويس برايل واجتهد في تعديلهاء ومع ذلك فإن واحدة من 
ابتكارات باربيير التي ظلت تستخدم حتى اليوم هي اللوح والقلم. 
لویس برایل 8211e‏ اها 

لقد كان اختراع الكتابة الحاصة بالمكفوفين من 
امستحدثات التعليمية التى ساهمت بشكل فعال في سد 
الفجوة العميقة الي کان يعاني منها نظامهم التعليمي. حيث 
أصبح باستطاعة الكفيف أن يقوم بعمليات القراءة والكتابة 
بكل سهولة كغيره من الأفراد المبصرين ولكن بطريقة ختلفة 
حيث يستخدم طريقة للكتابة تناسب قدراته وتعتمد على 
حاسة اللمس لديه. 

ويرجع الفضل في اختراع هذه الطريقة للكتابة الحاصة بالكفوفين إلى الفرنسي 
لویس برایل 84:11e(‏ ءاں1) عام 1824م واصبحت جاهزة في صورتها النهائية عام 
1829 م وهي نوع من الكتابة البارزة تعتمد على تثيل الحروف بنقاط بارزة ويل كل 
حرف بنقطة أو أكثر في مصفوفة مكونة من ستة نقاط. وقد ساهم اختراع نظام برايل 
في القراءة والكتابة في تطوير تربية وتعليم المعوقين بصريًا بصفة عامة وا مكفوفين بصفة 
خاصة ويرجع الفضل إليه فيما وصلت إليه العملية التعليمية الخاصة بالمعوقين بصريا 
من تقدم الآن. 


وقد ولد لويس برايل سنة 1809م في قرية صغيرة بالقرب من باريس وعندما 
بلغ الثالثة من عمره أخذه آبوه إلى مكان عمله وكان يراقب أباه وهو يقطّع الجلود 
مستیخدماً سكينته الحادةء فاراد الطفل أن يقاد آباه فاخذ خرازاً وحاول أن يقطع به. 
قطعة من الجلدء ولا كان الجلد سميكاً امسك لويس المخراز بكلتي يديه وضغط عليه 
بكل قوته فانفلت المخراز فجاة وانقلب إلى أعلى حيث انغرس بكامله في عين لويس 
اليْمنى. 
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أسرع برايل وزوجته إلى تخفيف الام فحملوه إل مستشفى قريب حيث أخبرهم 
الطبيب وهم في ترقب رهيب أن العصب قد آصيب والعين اليمنى لن تشفى وقد 
ققدت فقدانا کاملا وانه سیفقد عینه اليُسری بعد آيام. ولم ر شهر من الزمان حتى 
کان الغلام أعمى لا يرى إلا الظلام وفقد بصره كلياًء ولكن الله - جلت قدرته - 
شاء أن يجعل من هذا الحادث نورا يضيء السبيل للملايين من فاقدي البصر. 

والتحق بمدرسة قريبة من منزله» وكان لويس يتميز بالذكاء والإبداع الشديد 
وعلمه أبوه استخدام بديه بمهارة» وبعد مضي عدة سنوات من دراسته سمع عن اول 
مدرسة فتحت أبوابها للمكفوفين يتلقون فيها العلوم والموسيقى في العاصمة باريس 
فذهب إلى العاصمة والتحق بمدرسة المكفوفين. 

وكانت الكتب في تلك الفترة لكتب بأجهزة خاصة في المصنع بجيث تكون نفس 
الحروف بالطريقة المبصرة ولكن بارزة على ألواح» فكانت الكتب بهذه الطريقة ثقيلةء 
وكانت القراءة بهذه الطريقة بطيئة ومتعبة للمكفوف لأنه يأخذ وقتاً وجهداً حتى 
یتلمس کل حرف ویتعرف علیه. 

وكان المكفوف عندما ينتهني من قراءة السطر ينسى عبن ماذا كان السطر 
يتحدث» غير أنه بهذه الطريقة كان المكفوف يقرأ ولا يكتب لأن الكتابة تكون بأجهزة 
خاصة في المصنع» ولا كان برايل طموحا با للعلم والمعرفة لإ جد في استعمال هذا 
الخط ما يشبع رغبته وكانت هذه الكتب الضخمة جدا ذات الحروف الكبيرة غالية 
الثمنء ول يكن بالمدرسة غير أربعة عشر كتابا فقط من هذه الكتب الضخمة» ومكث 
لويس على قراءة هذه الكتب الأربعة عشر» يقرأها بصعوبة شديدة» وما إن ينتهي من 
قراءة جملة منها حتى يكون قد نسي بدايتها. مما دفعه إلى التفكير في طريقة اسرع 
يستطيع ال مكفوفون الاعتماد عليها في القراءة والكتابة فأاخذ يعمل فكره في إمجاد طريقة 
يستطيع بها أن يقرأ بسهولة وأن يدون ما يشاء من علوم وموسيقى. وبعد تخرجه 
أصبح معلما با معهد واهتم برعاية اللكفوفين وحاولة إجاد طريقة أفضل يكن أن 
تساهم في تعليمهم. 


E 


الفصل اثالث 

فكان يقضي معظم أوقات فراغه في الىتفكير والتجارب وبينما كان يطالع 
الصحف مع أحد أصدقائه ذات صباح» عثر على خبر ملك عليه حسه وتفکیره وهو 
أن ضابطا من الجيش الفرنسي ابتكر طريقة يستطيع بها الجنود تلقي الأوامر وقت 
الظلام وذلك آنه يبرز على ورق سميك أشكالا من النقط أقصاها اثنتا عشرة نقطة. 
تعبر كل منها عن آمر من الأوامر العسكريةء إذا ما لمسها الجندي بإصبعه في الظلام 
أدرك الأمر الذي يعنيه الضابط 

طار برايل فرحا بهذا التبا الذي وجد فيه ضالته المنشودة فذهب فورا إلى 
الضابط وبحث معه تلك الطريقة وخرج منها وقد تبين له أن الرموز النقطية أي التآلفة 
من النقط أسهل للاإدراك باللمس وكثيرا ما طلع عليه الفجر وهو غارق في تفكيره 
وتجاربه وظل لويس يفكر في الطريقة التي يعدل بها هذه الرموز حتى تكون سهلة 
باللسبة للكفيف. وبعد كثير من البحث والتفكير اهتدى إلى المثقاب الذي فقأ به عينه» 
إن المثقاب الذي أفقده بصره هو نفسه الذي سيفتح به الباب أمام الملايين من 
المكفوفين ليتعلموا من خلاله القراءة والكتابة. 

واستطاع برايل تعديل واختصار الاثنتي عشرة نقطة إلى ست نقط ليسهل 
الموقف التعليمي على المكفوف. فأالف من نقاطه الست حروف المجاء والعلامات 
الرياضية والموسيقية وغيرها. ثم أخذ يجري العمل بها مع أصدقائه التلاميذ فلمسوا 
فيها سهولة القراءة وبها تمكنوا من تدوين ما شاءوا من علوم وموسيقى. 

أما المعلمون والقائمون على إدارة المدرسة فكانوا ضد هذه الطريقة في الكتابة 
والقراءة ظنا منهم أنها تباعد بين ا مكفوفين والعالم الذي يعيشون فيه فحاربوها 
وحرموا التلاميذ استعماها ولكن التلاميذ ظلوا يعملون بها سرا وينقلونها إلى غيرهم 
خارج المدرسة لسرورهم بنجاحها. وحاول لويس برايل جاهدا جعل هذه الطريقة 
رسمية إلا أنه لم يوفق. 

وقضى ذلك الفتى حياته حلصا في خدمة من حرموا نعمة البصر مثله. إلا أن 
صحته ضعفت ها قاساه من الإجهاد الطويل المضني ومن عدم اعتراف ذوي الشان 
بصلاحية طريقته. فساءت حالته ومرض بالسل الذي قضى عليه فمات عام 1852م 
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ولم يبلغ من العمر إلا ثلاثة وأربعين عاماً ولم يصله نبا اعتراف المدرسة بجليل فائدة 
طريقته إلا وهو على فراش الموت. 

إن ما فعله برايل يطابق ما يعرف اليوم بالرقمية وما أنتجه كان وسيلة فريدة 
عالمية للتواصل المكتوب. لقد تحول المخراز وال جلد اللذان كانا سبب آلام وظلام لعيني 
لويس برايل إلى الوسيلة العظيمة لإنارة ملاين المكفوفين بنور العلم الشمين عبر الستين. 

لقد كان لويس برايل ملماً بقيمة عمله رغم ضيق مساحة قبوله لدى الآخرين 
E‏ وقد توفي في 6 ينایر 1852 بعد أن آنهكه مرض السل. 

نتشرت الطريفة في قرنسا ومنها امتدت إلى دول أوروبا وأمريكا وسائر بلدان 

0 
لذكراه واعترافا بفضله. وفي عام 1952 
مناسبة الذكرى السئوية لوفاته احتفلت 
الأمة الفرنسية واشترك معها كثير من 
منسدوبي الدول بنقل رفاته إلى مشوى 
العظماء الذين قدموا للإنسانية خدمات 
تسجل أسماء‌هم بأاحرف من نور وتبقی 
ذکراهم 

وكان أول شيء نشر عن طريقة بريل عام 1837 آما عن طريقته بأكملها فلم 
تنشر إلا ني سنة 1839 وبالرغم من نجاح هله الطريقةء إلا أنها قوبلت بعدة 
صعوبات من القائمين بالأمر في المدارس» فالمدرس أو التلميذ الذي أراد تعلمها كان 
عليه أن يفعل ذلك خارج ساعات الدراسة الرسمية وحتى المدرسة التي بدأت فيها 
طريقة برايل لم تستخدم رسميا إلا بعد مرور ما يقرب من أربع عشرة سنة وذلك 
بعد وفاة برايل بسنين. ولم تقبل طريقة برايل في بريطانيا إلا في عام 1869 وفي آمريكا 
بدا استخدامها سنة 1860. وقد عدلت هذه الطريقة بعد عام 1919 وعرفت بطريقة 
برايل المعدلة. 
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أما كتابة برايل في اللخة العربية فقد دخلت على يد محمد الأنسي في منتصف 
القرن التاسع عشر حيث حاول التوفيق بين أشكال الحروف المستخدمة في الكتابة 
العادية وشكلها في الكتابة البارزة وبهذه الطريقة نقل الأنسي عددا من الكتب إلا أن 
هذه الطريقة لم تنتشر على نطاق واسع وبعد حاولات عديدة تم تطوير طريقة برايل 
لتتناسب مع اللغة العربية. 

وقد قامت منظمة التربية والعلوم والثقافة التابعة هيئة الأمم المتحدة في عام 
1م بتوحيد الكتابة البارزة بقدر ما تسمح به أوجه الشبه بين الأصوات المشتركة 
في اللغات المختلفة. es i E GS‏ 

وقد استفاد المختصون بطريقة 
برايل في جال اللغة العربية من العديد من 
البحوث في هذا الٰجال من حيث جعل 
الكتابة البارزة سهلة. فقد عمل على آن 
تبدأ الحروف إما بالنقطة رقم 1 أو بالنقطة 
رقم 2. 

كما عمل على أن تكون الأحرف 
الأكثر استعمالا في اللغة ذات عدد قليل من النقاط. لذلك فالأحرف الأكشر 
استخداما تشکل في معظمها ثلاث أو أربع نقاط .وقد توصلت هيئات المكفوفين 
العربية إلى اختصارات للكلمات الخداولة على نطاق واسع» وبهذه الطريقة أمكن 
توفير الوقت والجهد اللازمين للكتابة بطريقة برايل. 

وطريقة برايل هي عدد من النقاط البارزة بتسلسل معين يمكن قراءتها باصابع 
اليد من قبل المكفوفين. كما يستطيع المدرسون والآباء وأي أشخاص آخرین مبصرین 
قراءتها باعينهم. وبرايل ليست لغة لكنها رموز تكتب وتقرا بها اللغة. : 
نظام برايل 4 الكتابة 

تستخدم طريقة برايل للكتابة البارزة لكتابة الحروف والأرقام والعلامات 
والرموز الموسيقية والرياضية والعلمية لكي يتمكن المكفوفون من التواصل بها عن 
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طريق الكتابة والقراءة للمعارف المكتوبة. وقد يستخدم ا مكفوف يدأ واحدة أو 
پستخدم البدين في قراءة هذه الرموز (1997 ,را«ع1]). 
وطريقة برايل من السهولة تعلمها وخاصة عندما يتم تعليم هذه الطريقة في 
وقت مبكر من عمر ا مكفوف فيستطيع استخدامها في القراءة والكتابة بسرعة وبدون 
صعوبات. ویتکون نظام برایل من: 
1. !خاي Cells‏ 
تقوم كتابة برايل في الأساس على ست نقاط أساسية ثلاثة على اليمين وثلائة 
على اليسار كما يلي: 
® 6© 
@ 6© 
@ © 
هذه النقاط بارزة تسمى الوحدة الأساسية أو الخانة في براي أو الخلية وييكن 
كتابة أي رمز أو حرف أو رقم من خلال النقاط. وترتيب هذه النقاط كما بالشكل مع 
مراعاة أن هذا الترتيب يستخدم عند القراءة من اليسار إلى اليمين. 
4 ® 6© 1 


2 ® @ 5 
3 ® @ 6 


وكل نقطة مرقمة فأعلاها عن اليسار رقم 1 والوسطى 2 والسفلي 3 وعن 
اليمون في فأعلاها رقم 4 والوسطى؟ والسفلي 6. 


ومن هذه النقاط الست تتشكل جيع الأحرف والاختصارات والرموز. 
E‏ 


الفصل الثالث 
2. الرموز ٣٥8s‏ 

ومن هذه النقاط الست أو خلايا برايل تتشكل جميع الأحرف والاختصارات 
والرموز في اللغة والعلوم والرياضيات والموسيقى. أما طريقة قراءة هذه الأحرف فتتم 
من اليسار إلى اليمين حيث إن النقطة العليا إلى اليسار تسمى رقم 1 والتي تحتها 2 
والتي تحتها 3 ثم ننتقل إلى الصف الثاني فالعليا نسميها 4 والتي تحتها 5 والتى تحتها 6. 
وعلى هذا الأساس تم وضع حروف اللغة العربية جميعها. 

وقداهتم الانحاد الدولي للمكفوفيj The National Federation of the‏ 
14 بالعمل على دعم انتشار طريقة برايل وتعليم المكفوفين من خلاها. واطلق في 
ذلك شعاره الشهير قارئي برايل هم |لقادة "Braille Readers are Leaders"‏ . 

وني دراسة حديئة وجد أن الأشخاص الذين يتعلمون برايل في مرحلة مبكرة 
من العمر قد استطاعوا أن يكملوا دراستهم» وأن يحصلوا على وظيفة مرموقة ودخل 
مرتفع» کما کانت قراءتهم أكثر وذلك مقارنة با مكفوفين الذين لم يتعلموا برایل منذ 
الصغر. 

وعندما انخفض معدل القراءة والكتابة بطريقة برايل في أمريكا بين عام 1960 
وعام 1980 انخفاضا حادا بسبب دمج المكفوفين في المدارس العامة» وقلة المعلمون 
الذين يعرفون طريقة برايل ومن ثم ارتفع معدل الأمية بين المكفوفينء قامت منظمات 
اللكفوفين بالتحرك لفرض التعليم بطريقة برايل في المدارس العامة. 

ونتيجة لذلك قامت أكثر من ثلاثين ولاية أمريكية بسن التشريعات الخاصة 
بالقراءة والكتابة بطريقة برايل في المدارس العامة وتشجيع المؤسسات التربوية على 
تعليم المكفوفين بهذه الطريقة. 
وفيما يلي عدد من العوامل التي تبرز أهمية طريقة برايل في تعليم المكفوفين 
:(Maria and Garlia,2008)‏ 
1. هي الوسيلة الوحيدة التي من خلاها يستطيع الكفيف أن يقرا اللغة المكتوبة. 
2. يستطيع من خلاها الكفيف أن يدرس المواد المعقدة مشل الحساب والكيمياء 

والفيزياء الخ. 
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تمكن الكفيف من استخدام قناتين عقليتين في آن واحد للتواصل مع الآخرين هما 
الكلام والكتابة. 

تمكن الكفيف من تسجيل العناوين المهمة بالنسبة له مشل عناوين الكتب 
والمقالات والأشخاص...الخ» وآن بحتفظ بها بكل سهولة. 

طريقة برايل هي الوسيلة التي من خلاها يستطيع التلميذ الكفيف أن يقرأ دروسه 
بهدوء في المدرسة أو المنزل. 

يستطيع الكفيف عن طريقها أن يتعلم تعقيدات إللغةء كالهجاء والنحو» وعلامات 
الترقيم وعلم العروض.... الخ. 

هي الوسيلة التي عن طريقها يستطيع الكفيف أن يتواصل بسهولة مع الكفيف 
الأصم: ولقد أكد الباحثون أن التعليم المبكر لبرايل يرتبط بقوة بالنجاح الأكاديي 
والمهني في حياة المكفوفين فيما بعد. 

الخصوصية: تتمتع طريقة برايل مخصوصية فريدة تسمح للكفيف بالاطلاع 
والتصفح وكتابة رسائله في حضور عدد كبير من الناس دون أن يلتفت إليه أحد 
أو ينزعج منه احد أو يطلع أحد على ما يكتب أو يقرا. 

الاندماج مع الآخرين: تساعد طريقة برايل المكفوفين على الاندماج مع الآخرين 
من خلال إتاحة الفرصة أمامهم للتواصل معهم والإنصات إليهم أثناء الحديث 
مع متابعة ما يقرأون أو يكتبون دون تشتت أو عزلة» عكس ما تفرضه برامج 
الصوت من عزلة على المكفوفين تحت سيطرة الاستماع وانشغال الأذن الكامل. 
كما تساعد على إنجاح عملية إدماج الطالب الكفيف ني المدارس العامة من خلال 
منح نظرائه من المبصرين الحق في التعلم الهادئ بعيدا عن ضوضاء الصوت. 


. تيسير العملية التعليمية: من خلال طريقة برايل بستطيع الطالب الكفيف ان 


يدون ملاحظاته داخل الفصل وأن يستمع إلى ملاحظات الآخرين ويدونها في آن 
واحد وأن يبحث عن النقاط التي يريدها وهو يستمع إلى زملائهء وان يصل إلى 
أي موضوع من موضوعات الدراسة بسهولة تاهمة. 
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1. التواصل التحريري: بدون طريقة برايل لا يكن للكفيف أن يتواصل تحريريا مع 
الآخرين سواء من خلال آداء الامتحانات التحريرية داخل الفصل أو من خلال 
مراسلة رفاقه المبصرين أو كتابة المقالات والمذكرات الخاصة. 
مشكلات طريقة برايل 
تتركز مشكلات طريقة برايل في مشكلتين أساسيتين هما: 
اولا: كبر حجم الكتب 
EEE‏ أن بدأت وإلى الآن هي مشكلة 
حجم الكتب» فكتب برايل تأخذ حجما كيرا ما بجعل هلها أمرا مرهقا بالنسبة 
للكبار بصفة عامة والأطفال بصفة خحاصة. 
شانياً؛ بطء القراءة 
لوحظ أن القارئ الماهر بواسطة طريقة برايل لا يستطيع أن يقرأ بنفس السرعة 
التي يقرأ بها الشخص المبصرء وهذا يرجع إلى أن أصابع اليد لا تستطيع أن تقوم 
مسح النقاط كما تقوم العين بمسح الكلمات. 
وقد تم التغلب على هاتين المشكلتين من خلال الآتي : 
- بالنسبة للمشكلة الأولى الخاصة بالحجم: استخدام طريقة برايل من خلال حروف 
ختصرة فللت من عدد الخلايا التي سيقرأها الكفيف باصابعه» ما قلل من حجم 
کتب برایل. 
- أما بالنسبة للمشكلة الثانية: تدريب المكفوف على عملية القراءة بإستمرار حتى 
يتمكن من القراءة بسرعة ودقة. 
تهيئة المكفوفين للقراءة والكتابة بطريقة برايل 
إقرأ كانت أول كلمات الله جل وعلا خانم الرسل أجمعين سيدنا ونبينا وحبينا 
حمد 5ة فهي دعوة واضحة وناصعة للقراءة قال تعالى « أف ياس ريك رى حل ر لق 
لای ہن تی ا اقا و الاک )ری عار باقر عل آلإ ماري ) [العلق: 1 -5]. 
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ويهتم المتخصصون في اللغة بتعليم القراءة والكتابة للطفل فهو من وجهة 
نظرهم موضوعاً ينبغي أن يبدأ الطفل تعلمه في الصف الأول حين يبلغ عمره ست 
سنوات أو قبل ذلك» والأطفال يمكنهم البدء في تعلم بعض جوانب القراءة والكتابة 
في عمر أصغر من ست سنوات وهناك جوانب أخرى للقراءة والكتابة قد تحتاج إلى 
حبرة أعمق ونضج من جانب الطفل. 

وتعلم القراءة والكتابة عملية صعبة بالنسبة لكثير من الأطفال العاديين الذين 
يتحدثون اللغة ويفهمونها وتكون القراءة والكتابة أصعب بكثير في تعلمها بالسبة 
لأولئك الأطفال الذين فقدوا حاسة البصر لذلك يحتاج تعليم القراءة والكتابة 
للمكفوفين جهودا كبيرة وصبرا عظيماً حتى يستطيع الطفل إتقانهما بشكل سليم 

والقراءة واحدة من أمم المهارات اللغوية التي ينبغي آن يتعلمها الطفل» وهي 
عملية معقدة تشمل تفسير الرموز المكتوبة (الكلمات والتراكيب)ء وربطها بالمعانيء 
ثم تفسير تلك المعاني وفقاً خبرات القارئ الشخصية وتتضمن كذلك التعرف على 
أشكال الحروف وأصواتها والقدرة على تشكيل كلمات وجمل منهاء وتتضمن أيضاً 
فهم المادة المقروءة. ولا يكن الفصل بين هذه المهارات المتضمنة في القراءة حتى لا 
تفقد القراءة دلالتها وأهميتها ( محمد عطية وآخرون» 1995ء فتحي يونس» 2001). 

ومهارة القراءة إحدى المهارات المهمة في الحياة اليومية. والقراءة مفتاح لکل 
أنواع المعلومات» حيث تمكن الفرد من معرفة الأشياء» وتوسيع دائرة الاهتمام» 
وتطوير الأفكار. وني آغلب الأحيان يركز تعليم القراءة على مهارات معينة» مشل 
التعرف على الكلمة وتدمية حصيلة المغردات والاستيعاب. 

وعملية القراءة لدى المكفوفين نختلف عن العاديين حيث إن الكفيف لا يستطيع 
قراءة الحروف العادية ولكن يقرا الحروف المكتوبة بطريقة برايل وهذا يتطلب تهيئته 
هذه العملية حتى يستطيع القيام بعملية القراءة بسهولة ويسر وبسرعة تقارب سرعة 
المبصرين في القراءة. وهناك بعض الصعوبات التي يمكن أن يواجهها تعليم القراءة 
للمكفوفين منها: (إيمان حامدةء دت). 
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1. في كثير من الأحيان تكون قراءة المكفوف متقطعة بسبب ابتعاد اليد عن الحروف 
لسہب أو لآخر. 

2. همزة الوصل في بداية الكلمة (الكلمات المعرفة بأل) غالباً ما ينطقها الملكفوف 
همزة قطع عندما تكون في سياق الجملة. 

3. علامات الترقيم والحركات يكن أن تتسبب في مشكلة آثناء القراءة للمكفوف 
ويمكن التغلب على هذه المشكلة بتدريب الطالب المكفوف على قراءة النص أكثر 
من مرة لمعرفة مواقع تلك العلامات والحركات. 

4. الصعوبة في قراءة الكلمات ذات التشكيل في المرحلة الأولى» وذلك لأن الحركة في 

يقة (برايل) تكتب مثل الحرف» فيواجه المكفوف صعوبة في نطق الكلمات 
والتعرف عليها لذلك يبغي تدريب المكفوف على القراءة بطريقة برايل بشكل 
مكثف كما ينبغي أن يهتم المعلم عند تعليم القراءة أن يقرا الدرس للمكفوفين 
عدة مرات وخاصة في صفوف المرحلة الأولى (6-1)ء والتركيز على نطق الطلاب 
للحروف والحركات نطقاً سليمأًء والتاكيد على مراعاة علامات الترقيم» والقراءة 
حسب معنى الجملة دون إهمال الحركات. لأن الطالب الكفيف بإمكانه أن يقرا 
بشكل متاز إذا تدرّب» وتعلّم القراءة بطريقة سليمة. 
ويواجه الأطفال المكفوفون صعوبة أيضا في الكتابة بالطريقة العادية وخاصة في 
توصيل الحروف لتكوين الكلمة. وإذا كان الأمر مكنا فمن الأفضل تعليم الأطفال 
خط النسخ لوضوحه وتشابهه مع الكلام المطبوع. ومن الممكن أن يتدرب الطقل 
المكفوف أيضاً على استخدام الآلة الكاتبة منذ دخوله الصف الرابع او الخامس 
الابتدائي أو حسب استعداده لتقبل الكتابة. واهدف الأساسي من توجه المكفوفين نحو 
تعلم الكتابة يتعلق بتهيئتهم للقيام بالواجبات المدرسية. ولا ينصب الاهتمام على 
تعليم السرعة في الكتابة وإنما على الإتقان فالسرعة تأتى فيما بعد نتيجة الممارسة 
المكثفة. ولا يتوقف الأمر على تعليم المكفوف الكتابة العادية ولكن يتضمن أيضاً 
تدريبه على الكتابة ببرايل. 
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لذلك فمن الضروري قبل البدء بتعليم المكفوفين القراءة والكتابة تهيتتهم لتعلم 
القراءة والكتابةء و عملية التهيئة هذه ضرورية للكتابة والقراءة سواء أكانت عادية أم 
ببرايل لأن القراءة والكتابة تتطلب نشاطات خاصة لاستخدام الأصابع كالعمل 
بالصلصال وتنظيم الخرز والقص وغير ذلك من الأعمال اليدوية. وهذه التهيثة تشمل 
تدريب المكفوف للوصول بحواسه إلى أقصى درجة من إدراك الأشياء ومن أهم 
الحواس المستخدمة في القراءة والكتابة لدى المكفوفين حاسة اللمس. 
حاسة اللمس وأهميتها 4 تعليم طريقة برايل 

حاسة اللمس مهمة جداً بالنسبة للمكفوفين» فال مكفوف يعتمد عليها اعتمادا 
کلیا عندما تنقطع الأصوات أو لا يتوفر لديه الصوت بالقدر الذي يمكنه من الحصول 
على المعلومات المهمة والضرورية. ويد الكفيف لجا أهميتها ففيها تجتمع إمكانية 
البحث والمعرفة والعمل ويلعب هذا العضو دورا في غاية الأهمية بالنسبة للمكقفوف 
لان اليد ومهارات استخدامها تصبح اساس النجاح الذي يطمح أن يصل إليه 
المكفوف (محمد خضير وإيهاب الببلاوي» 2004). 

ولا يمكن إنكار أهمية الحواس الأخرى فجميع الحواس تكمل بعضها البعض 
فا لمكفوف يقوم بتوظيف معظم تلك الحواس في آن واحد لتتم عملية الربط بين 
العلاقات و الوصول إلى ما يريد. 

ويستطيع الكفيف بواسطة حاسة اللمس أن يحدد الطول والعرض والوزن 
والسمك للأشياء التي تقع في نطاق ملمسه مباشرة جمستوى كفاءة يصل إلى 80 ./ من 
البعد الحقيقي للشيء الملموس (عمد عبد المعبود موسى» 1990). 

وتعتبر حاسة اللمس بالنسبة للمكفوف الوسيط الذي يمكنه من تذوق الشعور 
بجمال العام الخارجي كما آنها مصدر من مصادر اكتساب الخبرات ووسيلة من 
وسائل اتصاله بالعا م الخارجي ففي الأيدي تجتمع أدوات البحث والمحرفة والعمل 
ومن ثم فهي تؤثر تأثيرا جوهريا ني حياته الثقافية و الاجتماعية والاقتصادية حيث 
يتعرف بواسطتها على ملامس الأشياء ميزا بين الخشونة والنعومة والصلابة والليونة 
والجفاف والرطوبة والزوايا والمنحنيات والحدة والرقة والنبض والاهتزازات إضافة إلى 
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الربط بين أحجام الأشياء و أشكاما و أبعادها المكانية. فالميرات اللمسية تعمل على 
إيصال الطفل المكفوف بالبيئة من حوله فيؤدى ذلك إلى حدوث توع من الارتباط بينه 
وبين المؤثرات الخارجية التي تؤثر على نمو وعيه اللمسي (محمد خضير وإيهاب 
الببلاوي» 2004 محمد حامد إمبابي» 2004). 
ويشير محمد خحضير وإيهاب الببلاوي (2004) إلى أن بعض الجتمعات المتقدمة 
أدركت أهمية حاسة اللمس بالنسبة للكفيف واستحدثت نوعاً من التدريب اللمسى 
اطلقت عليه التربية اللمسية أو التعليم باللمس لتزويد المكفوفين بامعلومات والبرات 
الفنية والحمالية والتاريخية والجغرافية والاجتماعية وذلك بإنشاء متاحف ومعارض 
يراعى فيها طبيعة الحركة والتنقل لدى المكفوفين لعرض التراث الثقافي والفني 
والتاريخي لتلك الجتمعات بطريقة تمكنهم من الحصول على المعلومات والخبرات عن 
طريق لمس المعروضات ومتواها بجانب معرفة المعلومات عنها بواسطة الكتابة البارزة 
الموضوعة على كل قطعة معروضة وهو ما يطلق عليه الإدراك اللمسي. والإدراك 
اللمسي إما أن يكون احتوائياً أو تكوينياً وبسمى في هله الخحالة اللمس الاحتواثي أو 
التكويني Synthetic touch‏ والذي يعني احتواء الأشياء الصغيبرة بيد واحدة أو بکلتي 
اليدين واستكشافها ومعرفة طبيعتها بشکل عام أو أن يكون تليليا جزئيا ويسمى في 
هذه الحالة باللمس الجزئي أو التحليلي ۲عاه) ءناراة«4 ويعنى تحسس أجزاء الشيء 
الواحد جزءأً تم تكوين مفهوم واحد هذه الأجزاء بعد إدراك جزيئات هذا الشيء. 
وقد أشار محمد حامد امبابي (2004) إلى أنه لكي يتم تدريب اليد لتقوم 
بوظائف هامة للمكفوف ينبغي: 
1. إعطاء الطفل الأشياء في اليد. 
2. تقريب يد الطفل إلى الشيء المراد تناوله. 
3. ترك الطفل يلمس الأشياء ويلم بتفاصيلها سواء أكان ها صوت أم لا. 
4 عند تقديم الأشياء للطفل لابد وان يقترن بشرح ختصر فالمكفوف لا بثيره أسماء 
الأشياء فقط وإنما شكلها وصفاتها. 
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تدريب الطفل المكفوف من خلال لس الأشياء المختلفة حتى يستطيع التمييز بين 
صفاتها المختلفة ويستطيع التعرف على خصائصها. 

وقدمت سميرة أبو زيد )1991( خيرات لمسية متعددة للمكفوفات من الصعب 


تصورها بدون حاسة الإبصارء» وذلك من خلال إقامة متحف لتنمية التذوق الفنى عند 
المكفوفين قائم على حاسة اللمس وذلك عن طريق: 


استخدام الخامات المختلفةء والملامس التنوعة للنماذج» إلى جانب الأساليب 

المتعددة التي تيز الفنون المختلفة من بعضها. 

إعداد عرض متحفي بطريقة تساعد المكفوف على تناول أشكال متنوعة يسهل 

التمييز بينهاء يكن الحصول على خبرات فنية وحسية لمسية عن طريق اللمس 

الاحتوائي للأشكال الجسمة المعروضة بطريقة برا يل» وفي متناول الأيديء 

والمشروحة سمعيا والموضحة بطريقة برا يل. 

تقديم خبرات حسية ولسية لأشكال واقعية من البيثة» توضح سماتها وأنواعها. 
كما يكن استخدام العينات وانجسمات المختلفة فيمكن للكفيف أن يكون 

انطباعا عن شكلها عن طريق فحص العينات ولمسهاء وتستخدم المجسمات لإعطاء 

الكفيف فكرة قريبة عن الأشياء التي لا بمكن لسها كلها. 


ويختلف المكفوفون في استجاباتهم اللمسية للمثيرات الجلدية ويرجع ذلك إلى: (حمد 
خحضر وإیهاب الببلاوي» 2004). 


لممارسة المستمرة والتمرينات الشافة المتواصلة الى يبذها الكفيف للحصول على 
درجة ما من درجات الإدراك اللمسي. 1 

تنظيم الخبرات و المعلومات اللمسية التي تم الحصول عليها حيث يقوم الكفيف 
بإحداث نوع ما من الترابط و الدمج بينه وبين الخبرات و المعلومات اللمسية 
التراكمية للخروج باستجابة معينة. 

اال افر عن فا 6 ر و مور ا 
الكفيف على انطباعات جزئية و بطبيعة عامة عن الملموسات التي تقع في نطاق 
يده من هنا فإن الإدراك اللمسي للمكفوف يختلف عن الإدراك البصري لدى 
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المبصر إلا ن المكفوف بمكنه الربط و الدمج و الوصول إلى تتائج تبعا لممارساته 
المستمرة و المتواصلة وطبيعة التمرينات و التدريبات التي تعرض ها 

وهناك بعض الاعتبارات المهمة التي ينبغي على الأسرة مراعاتها لتنمية حاسة 

اللمس لدى المكفوف منها: (حمد خضر وإیهاب الببلاويء 2004ء محمد حامد 

إمبابي» 2004). 

- أن تعطى للطفل المكفوف الفرصة للبحث والإحاطة بالأشياء سواء أكان ها 
صوت أو ليس هما صوت مع متابعته عن قرب حتى لا يتعرض للأخطار وذلك 
لتدمية ثقته في ذاته وتعويده على البحث الذاتي دون الاعتماد على الآخرين إلا في 
بعض المواقف. 

- عند إعطاء المكفوف آي شيء يجب وضعه في يده حتى يعتاد على استخدام 
الأيدي في التعرف على الأشياء وطبيعتها وحجمها وشكلها ومن ثم تىدريب 
الحاسة اللمسية وتقوية التآزر العصبي . 

- يجب أن يقترن تقديم الأشياء للطفل المكفوف وخاصة في يده بشرح موجز عن 
طبيعتها وتشكيلها وصفاتها وأهميتها واحجامها وحرارتها وما إلى ذلك حيث أن 
الطفل الكفيف لا يثيره اسم الشيء وإنما صفاته و شكله و حجمه وطبيعته وذلك 
لارتباط اسم الشېء بطبیعته في ذاکرته. 

- يكن أن تلجأ الأسرة إلى أسلوب المناقشة عند تدريب حاسة اللمس لدى طفلها 
الكفيف كأن تضع بين يديه شيئين مختلفين في طبيعتهما وصفاتهما ومتفقين في 
حجمهما ثم تدير حوارا حول ملمس كل منهما وكتلته والصوت الصادر عنه 
نتيجة الطرق عليه فعن طريق هذا النمط من الحوار وغيره تتم إثارة انتباه الطفل 
الكفيف وإدراكه فيلمس الأشياء بانتباء ويعقد مقارنات سريعة بينها من حيث 
الخصائص فتزداد قدرته من جرد اللمس إلى التعلم عن طريتق اللمس ومن ثم 
ترتفع مقدرة اللمس لديه وبزيادتها تزداد إمكانية إدراكه الفعلي. 
وقد أجريت دراسات عدة اهتمت بالقراءة بطريقة برايل ومن هذه الدراسات 


دراسة لداي وآخرون Day and others‏ (2008) وأوضحت ان استخدام مواد برایل 
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اطبوعة في وقت مبكر في تعليم القراءة بطريقة برايل ساهم في تحسين القراءة لدى 
الأطفال المكفوفينء وأوصت الدراسة بضرورة أن تهتم الأسرة باستخدام المواد 
المطبوعة بيرايل في تعليم القراءة للأطفال وخاصة الأيجدية الخاصة ببرايل حتى 
يستطيع الطفل مسايرة أقرانه العاديين في القراءة للنصوص المكتوبة ببرايل. 

واهتم کوبنس وبارلو (۲10W,2006ة8‏ 14ھ کداممه٤)‏ پتحدید الصعوبات التي 
تواجه المكفوفين عند القراءة بطريقة برايل وأشار إلى ضرورة إجراء ججوث تهتم بتفسير 
صعوبات القراءة لدى المكفوفين طريقة برايل. 

اهتمت دراسة كلارك وستونر (50”8۲,2008 له kاها٣)‏ بمقارنة المهارات 
الإملائية لدى الطلاب الذين يقرؤون بطريقة برايل. وأوضحت أنه لا توجد فروقات 
كبيرة في القدرة على التدقيق الإملائي. 

وأشار إيغنس وفاكلي (2007 ,اة)ة۷ ۵ة )إلى أهمية تعليم القراءة 
والكتابةء ومعرفة القراءة والكتابة بطريقة برايل على وجه الخصوص» فمعرفة القراءة 
والكتابة برايل يزيد من الاحتمالات التعليمية فضلا عن النجاح الممنيء واآنها هي 
أيضا الأساس اللازم لحني ثمار التطورات التكنولوجية الجديدة» مشل استعمال 
الشخصي لأجهزة الكمبيوتر. 
أساسيات القراءة بطريقة برايل 

لتعليم المكفوفين القراءة بطريقة برايل ينبغي مراعاة ما يلي: 
1. يبدأ تعلم القراءة ببرايل بالتعرف على نقاط برايل الست. 
2. بستخدم المكفوف أصبعه السبابة لقراءة برايل. 
3. توجيه المكفوف إلى لمس النقاط البارزة وتحديد مكانها ومقارنتها بنظام نقاط 

الأحرف اههجائية. 

4. تقديم التوجيهات والإرشادات المتعلقة باصابع الطفل أثناء حاولته القراءة. 
5. قراءة برايل مع الاستماع للنصائح التعلقة بالأصابع. 
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وهناك بعض التوجيهات والإرشادات أثناء القراءة تشمل: 
ابدأ في قراءة برايل كالتالي من خلال استخدام الأصابع: 


الأصابع ينبغي أن تكون منخفضة قليلا وينبغي ان يرتفع المعصم ارتفاعاً طفيفاً. 
ينبخي أن تكون الأصابع منحنية قليلا ومرتاحة بشكل خفيف على مواد للقراءة. 
النقاط تلمس بخفة وليس بالضغط الشديد. 

القراءة من اليسار إلى اليمين 

معظم الناس يقرأون بطريقة برايل بإصبع السبابة اليمنى ويمكن استخدام السبابة 
اليسرى لقراءة الجزء من سطر برايل أو العلامة على الامش الأيسر. 


ملاحظات للمعلم لتعليم القراءة للطفل الكفوف 


إبدا على طريقة برايل من الدرجة الأولى فقط (الحروف وعلامات الترقيم 
والحرکات). 
انتقل إلى قراءة الكلمة المكتوبة بطريقة برايل بجيث تكون الطفل على دراية كاملة 
بالكلمة مع ملاحظة أن تكون الكلمات مرتبطة ببيثة المكفوف وحياته .. 
انتقل إلى طريقة الجملة - كلمة - الحرف في تعليم القراءة بطريقة برايل وينبغي أن 
تعرض الحملة على الطفل في البداية. 
الكلمات في البداية ينبغي أن تكون منقصلة. 
عندما يكون الطفل قادرا على فهم الجحملة والكلمات بكفاءة فانه يتشجع لتقسيم 
الكلمة إلى حروف. 
تحليل الكلمة من شاأنه أن يساعد على فهم تكوين كل حرف والذي يكون من 
الضروري للمكفوف أن يدركه حتى يتقن مكونات الحرف من نقاط . 

وسوف يركز الفصل الأخير من الكتاب على كيفية تعليم ا مكفوفين القراءة 


والطرق التي يستخدمها معلم المكفوفين. 
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أساسيات الكتابة بطريقة برايل 

إن استخدام اليدين بشكل فعال للكتابة بطريقة برايل يتطلب تعاون الوعي 
والتمييز اللمسي أثناء حركة الأصابع» وتنشيط حاسة اللمس عن طريق الضغط على 
الأشياء أثناء ملامستها عبر المستقبلات اللمسية وتعطى المعلومات والحقائتق عن العام 
الملموس. 

فاليد تستطيع لمس الأشياء ومسكها والضغط عليها وحملها وفركها للحصول 
على المعلومات. والمنطقة العليا من الأصابع تعطى معلومات ذات مستويات مختلفة 
من الدقة. ولكي تحصل اليد على المعلومات بالشكل الصحيح فهي تحتاج إلى الحركة 
وتحتاج إلى مسك الأشياء والضغط عليها لمعرفة طبيعتها وحرارتها وغير ذلك. 
ومن أهم الاستعدادات الضرورية للبدء بالكتابة بطريقة برايل: 
- العمر العقلي مقاساً باختبارات اللذكاء حيث يفترض أن تكون لدى الطفل 

الكفوف قدرات عقلية كافية للتعلم. 
- القدرات اللمسية الحركية الأساسية إذ يتوقع ألا تكون لدى الطفل المكفوف أية 
حالة مرضية تعيق قدرته على تحريك الأصابع. 

- العمر الزمني إذ يجب أن يكون الطفل قد بلغ سنا مناسبة لبدء تعلم الكتابة . 
- القدرة على فهم اللغة واستخدامها بطريقة تتلاءم وعمر الطفل المكفوف. 
- الهدف والرغبة في الكتابة وينبغي تشجيع المكفوف للقيام بذلك. 
- القدرة على التحمل العضلي في اليدين والأصابع. 

آما الكتابة بطريقة برايل للمكفوفين فهي تتطلب سلسلة من التدريبات الهادفة 
إلى تقوية الأصابع وتنمية التآزر والبراعة اليدوية التي تعتبر هامة لتشغيل آلة برايل. 
هذا وتكون الكتابة على (آلة برايل) من اليسار إلى اليمين بينما تكون الكتابة 
باستخدام اللوح والمسطرة من اليمين إلى اليسار. وتقرأ الكتابة من اليسار إلى اليمين 
عند استخدام آلة برايل أو اللوح والمسطرة. فالطفل يتعلم استخدام الأصابع بالطريقىة 
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الصحيحة حيث بختص كل إصبع جفتاح خاص في الآلة (عبد الرحمن إبراهيم حسن» 


2003(. 
2 فالمفاتيح 1« 2 3 تستخدم أصابع اليد اليسرى السباية والوسطی والبنصر 
بالترتیب. 


- والمفاتيح 4 5 6 تستخدم أصابع اليد اليمنى السبابة والوسطى والبنصر 
بالترتيب. ويستخدم الإبهام من أجل عمل فراغات بين الكلمات. 
- ويستخدم الننصر من اليد اليمنى للرجوع» بينما يستخدم خنصر اليد اليسرى 
للتحرك نحو سطر جديد للكتابة. وهناك حاجة للمحافظة على مستوى وارتفاع 
مناسبين ومريحين للطفل جيث يستطيع وضع الكوعين جالة استرخاء. كذلك يجب 
أن تكون الأصابع دافثة والجلسة سليمة. 
ويبدا الطفل المكفوف بالكتابة عندما يبدي اهتماماً بكتابة اسمه حيث يتدرب 
على كتابته حرفا. وعندما يبدى الطفل رغبة في التعبير عن نفسه بجملة يكتبها بطريقة 
برايل يكتب كلمات الجملة حرفا حرفا وبالتدريج. 
وسوف نتناول في الفصل الأخير من هذا الكتاب المبادئ الأساسية لتعليم 
الكتابة بطريقة برايل. 
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أدوات الكتابة بطريقة برايل 


مقدمة 


اولاً: مكتبة برايل 

خانياً: الآلة الكاتبة العادية 

ثالفا: آله برايل الكاتية (الة بيركنز) 

رابعاً: جهاز الأويتاڪون 

خامساً؛ آلة الثيرموفورم 

سادساً: ڪمبيوتر برايل 

سابعاً: استخدام الكمبيوتر العادي للكتابة ببرايل 
برامج التعرف على الكلام 

إنتاج المواد بطريقة برايل 


أدوات الكتابة بطريقة برايل 


الفصل الرابح 
أدوات الكتابة بطريقة برايل 

مقدمة 

الكتابة بطريقة برابل تستخدم الكثير من الأدوات والأجهزة ومع التقدم 
التكنولوجي ظهرت العديد من الأدوات التكنولوجية التي تتيح للمكفوف الكتابة 
بطريقة برايل بكل سهولة ويسر. وسوف نتناول في عرضنا هذه الأدوات التكلولوجية 
القديم منها والحديث ووظيفية استخدام كل منها في الكتابة بطريقة برايل. 
أولاً: مكتبة برايل 

مكتبة برایل من أهم أدوات الكتابة بطريقة 
برايل والأكثر استخداما لدى معظم المكفوفين 
وتستخدم معها حاسة اللمس سواء أكان في 
الكتابة أو في القراءة. وتتكون مكتبة برايل من 
(اللوح الخشي» مسطرة برايل» القلم المسماري) 
(عبد السرحن إبراهيم حسن 2003ء 
«Adelaide, 2009, Kalra, 2007)‏ 
أ. اللوح 1 

هو لوح ناعم الملمس حتى لا يصيب | 
الكفيف بالجروح أو الآلام ويشترط أن يكون 
سميكا نسبا. يوجد بأعلى اللوح مشبك مثبت 
يشبه مفصل الباب. وبه مسماران بارزان لتثبيت الورقة عليه وبهذا اللوح أخحدودان 
أحدهما يقع على أقصى اليمين والآخر على أقصى اليسار وبهما ثقوب متوازنة لتثييت 
المسطرة على اللوح باستخدام نتوئين بأسفل المسطرة. ويفيد هذان الأخدودان في تحريك 
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المسطرة من أعلى إلى أسفل وبالعكس عند الكتابة أو تصويب الأخطاء وكذلك يوجد 
باللوح ثقبان لوضع المسطرة علىشكل مستقيم مائل بعد الانتهاء من الكتابة. 
ب 3 بریل 
تستخدم مسطرة برايل في كتابة الحروف أو الرموز وهي تصنع من المعدن أو 
البلاستيك» وتتكون تلك المسطرة من طبقتين من المعدن ترتكزان على مفصل ليتسنى 
للكفيف فتحها أو إغلاقها بسهولة. 
الطبقة العليا : عبارة عن خلايا برايل» لكنها مغرغة حتى يسهل استخدام قلم 
برايل في الكتابة. 
الطبقة السفلى: عبارة عن خلايا برايل غائرة بكل منها ست نقاط ثلاث عن 
اليمين وثلاث عن اليسار ويقابل كل خلية في الطبقة العليا خلية كالنافذة بها ست 
نقاط ثلاث على شكل زوايا في الجهة اليمنى ومثلها في الجهة اليسرى للخالية. 
- يوجد بالمسطرة أسطر في كل منها خلايا تختلف 
حسب طول أو قصر المسطرة. 
- يوجد بالمسطرة مسمار من أعلى يقابله ثقب من 
أسفل للامساك بالورقة. 
پوجد نتوءان بارزان أحدهما يمينا والآخر يسارا 
مثبتان جسم المسطرة الأسفل لتثبيت وضبط المسطرة ey‏ 
تستخدم المسطرة بدون اللوح الخشبي إذا توفرت فيها أربعة مسامير اثنان من اليمين 
واثنان عن اليسار للإمساك بالورقة وللمسطرة أحجام وأشكال ختلفة وهذا يتوقف 
على المدف الذي أعدت من أجله وتسمی (بلوح برايل). 
ج. قلم برایل 
هو عبارة عن قطعة من الخشب أو البلاستيك 
خفيف الوزن وأملس حتى تستريح يد المكفوف 
للومساك به وينتهي بسن مسماري لئلا يخدش الورق 
عند الكتابة به ويستخدم لإبراز الحروف والرموز على 
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الورق بالضخط على النقط داخل خلايا المسطرة فتتكون الحروف آو الرموز على 
الوجه الآخر ليلمسها اللكفوف بيده فيقرأها. 
طريقة الكتابة بالقلم واللوح 

تكون الكتابة بالقلم واللوح من اليمين إلى 
اليسار وتكون هذه النقاط غائرة في اللوح فعند 
كتابة حرف ج مثلا نضغط على النقاط (2ء 4 5) 
من اليمين ومن اعلى إلى أسفل وعند قلب الورقة 
تكون النقاط بارزة بهذا الشكل (+) وييكن 
باستخدام الأصابع لمس هذه النقاط وتييزها. 1 
ومن ميزات استخدام اللوح والقلم ما يلي: 
1. تدمية حاسة اللمس عند المكفوف من خلال الكتابة ولمس النقاط البارزة بعد 
2. يعتاد الطالب من خلا ها على الصبر والثابرة والتحمل. 
3. رخص السعر بالمقارنة مع آلة بيركئز للكتابة. 
4. خفيفة الوزن وسهلة الحمل بالنسبة للمكفوف. 
ومن عيوب استخدام اللوح والقلم 
1. بطء الكتابة لأنه يجحتاج إلى وقت طويل في كتابة الحروف. 


2. صعوبة تصحيح الكتابة. 
3. كثرة التشطيب والإعادة من جانب المكفوف. 
شانيا: الآلة الكاتبة العادية 
تعتبر الآلة الكاتبة العادية من المهارات الأساسية التي يحتاجها ا لمكفوف وذلك 
للاعتبارات الآتية (كمال سالم سيسال 1997): 
1. تساعد المكفوفين على كتابة الواجبات المدرسية مثل زملائهم المبصرين. 
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2. تساعد على استقلالية المكفوف خاصة فيما يتعلق بكتابة الخطابات أو اللاحظات 
لأصدقائه المبصرين. 

3. تساعد على اختصار الوقت الذي ينقضي في تحويل النص المكتوب بطريقة برايل 
إلى الكتابة العادية. 

خالثاً: آلة برايل الكاتبة (آلة بيركتز) 

هى من أكثر الأدوات استخداما للكتابة من قبل المكقوفين وتتكون من: (عبد 

الرهن ابراهیم حسن» 2003). 

- مفاتيح الكتابة وعددها ستة مفاتيح 
(ثلاثة على اليمين وثلائة على 
اليسار يفصل بينهما مفتاح المسافة. 
مضساتيح الجهة اليمنى خاصة 
بكتابة النقاط (4» 5ء 6) مفاتيح 
جهة اليسار خاصة بكتابة النقاط 
(1» 2ء 3) وكل مفتاح منها خصص لكتابة نقطة من نقاط خلية برايل الست ثلاثة 
منها في الجهة اليسرى وعند الضغط عليها تشكل النقاط (الأولي» الثانيةء اللالفة) 
من خلية برايل» ويتم الضغط عليها بالأصابع الثلاثة من اليد اليسرى (السيابة 
الأوسط النصر). 
ما الثلاثة مفاتيح الباقية في الجهة اليمنى وعند الضغط عليها تشكل النقاط 
(الرابعةء الخامسةء السادسة) ويتم الضغط عليها بالأصابع الثلاثة من اليد اليمنى 
(السبابة والأوسط والبنصر). 

- مفتاح التراجع جهة اليد اليمنى. 

- مفاتيح تنزيل السطر جهة اليد اليسرى. 

- مقبض التحكم للرجوع إلى بداية السطر. 

- مقبض حل الاآلة ويقع في الوسط أعلى الآلة. 
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- مقبض إدخال وإخراج الورقة من الجهة اليسرى لليد. 
ومن ميزات استخدام آلة بيركنز (آلة برايل) في الكتابة: 
- السرعة في الكتابة والسهولة في الاستخدام من جانب المكفوف. 
- توفر الوقت والجهد وتعطي المكفوف تغذية مرتدة وفوريه للوقوف على آخر ما 
انتهی إليه. 
- يمكن قراءة المكتوب من الأمام ولا تحتاج إلى قلب الورقة لقراءة الكتابة. 
- تشعر الكفيف أن المعلم يهتم به مثلما يوفر التكنولوجيا المناسبة له تماما كما يهتم 
بامبصر. 
- تحافظ على سلامة الورقة وسلامة النقط المكتوبة من القشط أو المسح أو الضياع. 
ج تنمي مهارات الطباعة لدى المكفوفين. 
إلا أن لآلة بيركنز العديد من العيوب منها: 
- ثقيلة الحمل وصعبة التنقل بها في أماكن شتى. 
- تحتاج إلى استخدام معظم أصابع اليدين تقريبا ما ينجم عنه بالتقادم مشاكل صحية 
في أصابع يدي المكفوف مع كثرة الاستخدام. 
- تحتاج إلى درجة عالة من اليقظةء والانتباه عند الكتابة لتخيل شكل الحرف وإعطاء 
الكفوف المغاتيح اللازمة لكتابة الحرف مع انتقاء الأصابع الخاصة بالضغط على هذه 
المغاتيح. 
~ تحدث صخبا وضجيجا عند الكتابة عليها نما يستلزم توافر مكان خاص بها عند 
القيام بعملية الكتابة. 
طريقة الكتابة بالآلة 
العمل بطابعة بيركنز سهل جدا وأكثر ما يحتاج الفرد هو الممارسة. وطريقة 
عملها هو كالتالي: 
1. بالضغط على المغتاح رقم 1فإن الآلة تطبع النقطة 1. 
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بالضغط على الفتاح 2-1 في آن واحد تطبع الحرف ب. 
بالضغط على الفاتيح 2ء ٠3‏ 4 5 في آن واحد تطبع حرف التاء. 
4. وهكذا بالنسبة لبقية الحروف. 
5. تكون الكتابة في آلة بيركنز من اليسار إلى اليمين. 
رابعاً: جهاز الأوبتاکون (۲٥ء٤م0)‏ 

وهو من الأجهزة الحديثة التي أثبتت نجاحها في تعليم المعوق بصربًا ما تتيحه له 
من فرص للحصول على المعلومات والبيانات اللازمة لدراسة المواد المختلفة ومواكبة 
التطور السريع في المعرفة وهو عبارة عن جهاز يمكن الاحتفاظ فيه بالمعلومات 
ويظهرها ني صورة حروف بارزة يكن أن يقرأها ا لمكفوف بسهولة؛ حيث يتصل هذا 
الجهاز بكاميرا يمررها المكفوف على صفحة أي كتاب فتنقلها إلى الجهاز الذي يقوم 
بدوره بتحويلها إلى حروف بارزة» وهو يختلف عن كل ما أتيح للمكفوفين عن طريق 
القراءة والكتابة في آنه يتيح هم قراءة كتب المبصرين في نفس الوقىت(إبراهيم عباس 
الزهيري» 1998). 
خامساً: آلة الثیرموفورم Thermoform‏ 

تعتبر من أكثر الأجهزة أهمية في تعليم المكفوفين» حيث عن طريقها عكن نسخ 
أي نوع من المعلومات وأي شكل من الأشكال وبالأعداد المطلوبةء فهي آلة كهربية 
E E SEAS IRGC OS‏ 
EN E‏ 
بها ني فرن الموقد للآلة وني بضع ثوان 
يتم تشكيل نسخة طبق الأصل (عبد 
لرن إبراهيم حسن۰ 2003« إبراهيم 
عباس الزهيري» 1998). 


دځ دت 
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سادساً: ڪمبیوتر برایل 
وهو عبارة عن جهاز كمبيوتر عادي به مجموعة من المكونات تشمل: (سوزان عبد 
الفتاح محمد 1994؛ عبد الملك سلمان السلمان وهند سليمان الخليفة» 2000). 
1. لوحة مفاتیح برایل 

وتتضمن هذه اللوحة مفاتيح 
لكتابة برايل وتربط هذه اللوحة مفاتيح 
بالكمبيوتر العصادي وتستخدم في كتابة | 
الحروف والأرقام والعلامات الحسابية 
والرموز الكيميائبة وغيرها وهي من 
المسستحدثات التكنولوجية التعلققة 
باستخدامات الحاسوب مع المكفوفين. 
2. مسطرة برايل 

وتستخدم في إظهار ما يكتب بلوحة 
الفاتيح العادية على شاشة الحاسوب وتظهر 
نفس المعلومات على مسطرة برايل على شكل وا 
حروف بارزة ليستطيع المكفوف قراءتها 
بطريقة اللمس. 

كما يستطيع المكقوف كتابة وتخزين ا 1 
المعلومات على الكمبيوتر بنفس طريقة المبصر» ويقرأ ما كتبه أو خزنه على مسطرة 
اللمس بطرية المبصرء أو يقرأ ما كتبه أو خزنه على مسطرة اللمس بطريقة اللمس. 
وتتكون كل خلية فيها من ثماني نقاط ويعمل هذا الجهاز على تخزين المعلومات 
وعرضها على الشاشة للمبصر كالمعتاد عند كتابة شيء على الكمبيوتر ليقرأه المبصر. 
سابعاً: استخدام الكمبيوتر العادي للكتابة ببرايل 

لقد شهد العام في الآونة الأخيرة تطورًا هائلاً ني جال تقنية المعلومات 
والاتصالات وذلك بسبب ظهور الحاسب الآلي الذي لا يكاد تخلو منه شركة أو 
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مؤسسة أو منزل وقد أصبح يُطلق على هذه التقنية لغة العصر بل أصبحت الأمية 
تفاس بعدم إتقانه وأصبح للحاسب الآلي الدور الرئيسي في العديد من الجاز المهام 
والاستفادة من قدراته الكبيرة في معالة المعلومات. 

فالمميزات الي يتمتع بها الحاسوب من سرعة»ء ودقةء وتنويع للمعلومات 
المعروضةء ومروئة في الاستخدام والتحكم قي طرق العرض عله أفضل بكثير من 
أجهزة عرض المعلومات المختلفة من كتب» ووسائل سمعية بصرية يعترف بأثرها 
الحضاري والمعرفيء بل لا توجد أداة تقنية لقيت ما لقي الحاسوب من اهتمام وتطبيق 
في مجالات عديدة من الحياة الحضارية المعاصرةء والحاسوب أكثر أنظمة المعلومات 
تأثيراً ني المعرفة البشرية منذ اختراع الكتب المطبوعة آلياً لأنه يحول المطبوعات إلي 
آنظمة إلكترونية أيسر تداولاء وارخحص ثمناًء وأكثر مرونة وتنوعا وأدق ضبطاً لسلوك 
الإنسان والآلات. 

لذلك نجد إن الحاسوب دخل العديد من مجالات الحياةء إذ يستخدم في التحكم 
في سلوك الآلات والإنسان» في الصناعة» والتجارة» والزراعةء والمعلومات» وفي 
الخدمات والبيوت. وقد يستخدمه الطبيب أداة لتشخيص المرض» بل واقتراح العلاج» 
ويستخدمه المهندس أداة للإجراء الحسابات المعقدة للمنشآت» واتخاذ القرار بشأن 
المكونات في المنشأة المندسيةء ويستخدمه رجل الأعمال في الحصول على المعلومات 
الدقيقة الحديثة ليتخذ قراراً فورياً بمعاملاته التجاريةء وذلك بالاتصال ببنوك 
المعلومات. وسيزداد استخدام الحاسوب في حياتنا العامة المقبلة» وكانت المدارس 
وا لجامعات بنظمها التعليمية أكثر بعداً عن استخدام الحاسوب في العمليات الإدارية 
والتعليمية» بالرغم من أن الحاسوب نظام تعليمي معلوماتي» يقلد وظائف العقل» 
وينفذ الأعمال بسرعة وإتقان بل يتخذ القرارات وفق البرنامج الذي يعمل به» أو 
يساعد على اتخاذ القرارات السليمة. 

ولا يستطيع التعليم أن يقف بعيدا عن مجالات الحياة الأخرى في استخدام تقنية 
الحاسوب والمعلومات» حيث إنها تعد الطلاب للمساهمة في تقدم الجتمع والفرد. 
والحاسوب أداة مناسبة للتعليم» لأنه أداة اتصال وتفاعل ذات اتجاهين» فالحاسوب 
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ينوع عرض المعلومات ويكن المتعلم من التفاعل المستمر ويعمل على نقل المتعلم سن 
نجاح إلى نجاح. 

إن استخدامات الحاسوب وجالاته في مجالات التربية» وهي القطاع ذو الصلة 
المباشرة بالطالب لا تنحصر في أن يكون الحاسوب في مستوى مساعدا للمعلم ومكمل 
لأدواره» فقد يكون الحاسوب في مستوى أكثر عمقا وتعقيداء فيكون عوضا عن المعلم 
وېدیلا عنه في بعض المواقف» وقد یکون في مستوی آخر أکثر نضجا واکتمالاء فیکون 

وخلال السنوات الماضية تركزت جهود التربويين على دراسة وتوفير الظروف 
المناسبة للتعليم والتعلم الذاتي كاحد الحلنول لراعاة الفروقات الفردية في التعليم 
وخصوصا بعد أن تبين أن كل الأفراد قادرون على التعلم شريطة توفر طرق 
وأساليب التعليم المختلفة والمناسبة لقدراتهم واستعداداتهم نما وفر قناعة بأهمية تنویع 
أساليب وطرق ووسائل الاتصال المختلفة. 

ومن أهم وسائل الاتصال قاطبة في الوقت الحالي يأتي الحاسوب؛ ومع تطور 
تطبيقات الحاسوب وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات في الجالات التربوية - والتي 
أصبحت حقيقة واقعة نلمس آثارها في العام المتقدم والنامي على حد سواء - 
وضحت الفوائد والمميزات التي يوفرها الحاسوب وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات 
لعمليتي التعليم والتعلم. 

ويعتبر الحاسوب كتكنولوجيا متطورة مدخلا ومنهجا متكاملا لتعليم وتعلم 
مختلف الموضوعات والمقررات الدراسيةء ولقد تطور هذا المدخل مع تطور أجهزة 
الحاسوب وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات ونظريات التعليم والتعلم وأصبح 
ظاهرة ها مدلولاتها ومبرراتها وآثارها على عمليتي التعليم والتعلم. 

لقد بدأ مفهوم استخدام الحاسوب في عمليتي التعليم والتعلم في الظهور في 
الولايات المتحدة الأمريكية في الستينات من القرن العشرين الماصضي حيث اعتبر العديد 
من السيكولوجيين أن الحاسوب وسيلة مثالية للتدريس البرمج» فقد نظر إليه على آنه 
أكثر مرونة وتكيقا من الصيغتين السابقتين للتعلم المبرمج: هما الآلة التعليمية 


-111- 


الفصل الرابع 
والكتاب المبرمج» ونضج هذا المفهوم الآن وأصبح يعتمد علي التفاعل بين المتعلم 
وا لمعلم» أو التفاعل بين التلميذ والبرجيات التعليمية من خلال الحاسوب. 

وبالرغم من أن الكمبيوتر أداة مهمة بالنسبة للأفراد العاديين إلا أن الاستفادة 
من إمكانياته المائلة انتقلت إلى مجالات الفتات الخاصة ومنها فثة المكفوفين. ويقدم 
الحاسوب العديد من البرامج التي تساهم في حل المشكلات التي يعاني منها المكفوفون 
في عملية التعلم. وكذلك حل مشكلات المعلمين القائمين على تعليم الطلاب 
المكفوفين. 
الكمبيوتروتعليم المكفوفين 

قبل ظهور اجهزة الحاسب الآلي كان المعوق بصريا (الكفيف وضعيف البصر) 
يلاقي مشقة كبيرة في تحويل الكم اهائل من المعلومات إلى صورة يمكنه التعامل معها 
دون الاستعانة بأحد. وكان الاعتماد الكلي منصب في ذلك الحين إما على أجهزة 
التسجيل أو على شخص مبصر يقوم بقراءة وإملاء المعلومات للكفيف لكتابتها على 
شكل مستندات برايل بواسطة آلة بيركنز أو غيرها من اللات اليدوية. وكانت هذه 
العملية جد ذاتها تسبب نوعا من الحرج أو الضيق سواء للشخص الكفيف أو المبصر. 

ولكن بعد ظهور الحاسبات الآلية المتطورة بدات هذه المشكلة في الانحسارء 
وبدات التقنية تطوع نفسها لخدمة هذه الفشة» فظهرت أجهزة متخصصة لإدخال 
المعلومات إلى جهاز الحاسب الآلي وإخراجها منه بطريقة سلسة وسهلة وبهيئة مناسبة 
للاستخدام بواسطة الشخص الكفيف وبدون مساعدة من أحد. فسن وسائل 
الإدخال» لوحة مفاتيح برايل وبرامج الإملاء الصوتي والفارة الخاصة بالمكفوفين. 
ومن طرق الإخراج» شاشات برايل وبرامج قارئات الشاشة ومكبرات النصوص 
وطابعات برايل» بالإضافة إلى العديد من الأجهزة والبرجيات التي كسرت الحاجز 
النفسي والمعرفي بين الشخص المبصر والكفيف وأاصبح جقدور الشخص الكفيف الآن 
مواكبة ومجاراة شقيقه المبصر في العلم والمحرفة. 

ويكن للحاسوب أن يساهم في حل كثير من مشكلات المكفوفين التعليمية من 
خلال تقديهه للتقنيات المناسبة هذه الفئة وتشمل هذه التقنيات النطق اللي للنصوص 
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حيث يستطيع الكمبيوتر قراءة النصوص على شاشة الحاسوب وكذلك تنفيذ الأوامر 

الصوتية للكفيف. والثاني التعرف الصوتي على الكلام وتحويله إلى نص مكتوب» 

وبذلك آمكن للمكفوف التعامل بكل سهولة مع الحاسوب. وهذه البرامج تتيح 

للمكفوف: 

1. عمل تدريب ذاتي للمكفوف من خلال إمكانية التكرار والممارسة. 

. الحافظة على استقلالية وحصوصية المكفوف نظراً لفردية التعلم بهذه البرامج. 

. تخدم فاقدي وضعاف البصر في مجالات التعليم والثقافة والتطوير الوظيفي. 

. تستخدم مع أنواع متعددة من برامج التشغيل وكذلك الحاسبات لذا يكن 
استخدامه في المنزل والجامعة والمكتب حيث إنه يعمل على أي نظام تشغيل 
ویندوز. 

5. يقوم برنامج النطق الآلي للنصوص بتحويل أي نص عربي أو إلجليزي إلى نص 
منطوق بصوت طبيعي وهناك العديد من البرامج التي تقوم بذلك مثل إبصار 
والمال. 

6. تقوم بعض البرامج بتحويل الكلام المنطوق إلى نصوص مكتوبة. 

7. يمكن تحويل النصوص المكتوبة إلى خط برايل وطباعتها باستخدام طابعات برايل 
من خلال البرامج المسابقة وهناك مترجم برايل الشامل وبرامج ألحرى تقوم 
بذلك. 

وسوف نتناول بعض البرمجيات التعليمية الى تساعد في الكتابة خط برايل من 
خلال الحاسوب وكذلك برامج التعرف على الكلام التي تقوم بتحويل الكلام المنطوق 

إلى مکتوب ومن ثم تحویله إلى خط برایل وطباعته باستخدام طابعات برایل. 

وعلى نطاق آخرء لم تقتصر الثورة التي أحدثها الحاسوب على تطويع التقنية في 
خدمة هذه الفثة فحسب بل تعدى الأمر إلى عحاولة تغيير نمط نظام برايل نفسه ليتقارب 
مع الحاسب وذلك من خلال حاولة تغيير عدد الخلايا من 6 نقاط إلى 8 لتكون مقاربة 

في التمثيل مع بنية الحاسب وكذلك طرق عرض الرسوم والصور بنظام برايل. 


چا ھا 
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أجهزة إدخال البيانات الخاصة بالحاسوب للمكفوفين 

تتعدد أجهزة إدخال البيانات الخاصة بالحاسوب للمكفوفين ومنها (عبد الملك 
سلمان السلمان وهند سلمان الخليفة› 2000 IBM Voice system, 2010, 18M‏ 
Research, 1999; Adelaide, 2009; Kalra et al, 2007)‏ 
1. لوحة مhتعح‏ ڊرJl Braille Keyboard‏ 

تختلف لوحة مفاتيح برايل عن لوحة 
المفاتيح العاديةء حيث تحتوي غالبا على عدد 
حروف برایل» وتشابه لوحة مفاتیح برایل في 
عملها عمل آلة بركنز المخصصة للمكفوفين إذ يضطر الكفيف عند كتابة حرف واحد 
ببرايل القيام بالضغط وفي نفس الوقت على مجموعة من الأزرار الستة المكونة لحرف 
برايل مرة واحدة حتى يظهر شكل الحرف. 
2. ماسحات برايل اأغضوıة Optical Braille Scanners‏ 

تقوم برامج ماسحات برايل الضوئية على تحويل كتابة برايل المدخلة عن طريق 
جهاز الماسح الضوئى dj Scanner‏ نص عادي. وغالبا ما تساعد هسذه البرامج 
المستخدم المبصر أكثر منها الكفيف في تحويل نصوص برايل إلى نصوص حرفية يكن 
للمبصر قراء‌تها. 
3 برامج الإملاء الصو ڙJ Voice recognition‏ 

تمكن تقنية الإملاء الصوتي الشخص من استخدام صوته لإدخال وإملاء 
المعلومات لجهاز الحاسوب أو إلقاء الأوامر على جهاز الحاسوب. وتحتاج مشل هذه 
البرامج إلى فترة من التدريب حتى تصبح قادرة على العمل بصورة فعالة. ومن أشهر 
برامج التمييز الصوتي برنامج ٥ء٥۷‏ ها۷ من شركة 18۷ (توجد نسخة معربة من 
البرتامج وهي الإإصدار الذهي). 
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آ. برامج قراءة الشاشة ۴8٠۸۵6٤5‏ «ع٠ء5:‏ تعتبر قارتات الشاشة من البرامج 
الواسعة الانتشار بين فئة المكفوفينء حيث تقوم هذه البرامج بقراءة كل ماهو 
موجود على شاشة الكمبيوتر وبصوت واضح (مثل قراءة النص المكتوب على 
الشاشةء موقع وحركة الفارة على الشاشة. وقد أضافت شركة ميكروسوفت 
)Micrso‏ هذه التقنية في بعض برامج الحزمة المكتبية في الإصدار (۲&) 
والإصدارات التالية بعده وبفضل هله التقنية أصبح الكفيف پری الشاشة 
باذنیه إن صح التعبير' واصبح بمقدوره التعامل أجهزة الحاسب الشخصية 
بكل يسر وسهولةء ولكن لا تخلو مثل هذه البرامج من العيوب والتي تحاول 
الشركات حلها. 
وتلك البرمجيات مزودة بالعديد من برامج تحرير النصوص. ويكن للطلاب 
تعديل مستوي الصوت وسرعة القراءة واختيار نوع الصوت (ذكر-آنثي). 
إلا أن شركات عديدة طورت العديد من قارئات الشاشة لمسساعدة المكفوفين 
برامج قارئات الشاشة العالية برنامج 585 والذي يدعم اللغة الإنجليزية 
ولغات آخرى غير العربية. وقد طورت برامج عربية مهمة تستخدم مع 
المكفوفين مثل إبصار واهال. 

ب. شاشات برايل الإلكترونية رھامDis Braille‏ ectronicاE:‏ عارض الشاشة 
عيارة عن جهاز حسي» يوضع تحت : 
لوحة المغاتيح لمساعدة الكفيف على 
قراءة حتويات شاشة الكمبيوتر. 
مسطرة برايل الالكترونية وتتكون 
من صف أو صقين» بها 20 أو 40 
أو 80 خلية برايل (حسب تصميم شاشة برايل). كل خلية تتكون من 6 أو 8 
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مسامير (لتمثيل نتقاط برايل)» مصنوعة من البلاستيك أو المعدن حيث تتحرك 
هذه المسامير إلكترونياً إلى الأعلى والأسفل لتمثل الحروف المعروضة على 
شاشة الکمبيوتر. وبا ان شاشات برايل لا تستطيع إظهار أكثر من 20 أو 40 
أو 80 حرف من شاشة الكمبيوتر في الوقت الواحد؛ فغالبا ما تزود شاشات 
برايل بأسهم للتحرك بسهولة في شاشة الكمبيوتر 
ج طاہعات برأیل E.۲۶‏ ءاانها8: تعمل طابعات برایل على طباعة 
نصوص برايل على الورق وذلك a‏ 
بالضرب برأس مدببة على الورقة 
لخلق أحرف برايل الملموسة. 
وتستخدم معظم هذه الطابعات 
الورق الخاص ببرايل. 
5 مترجم برایل للمکفوفین 
إن التقنيات الحديثة في جال الحاسوب آتاحثت العديد من البرامج التي يمكنها 
الترجمة من النصوص العادية إلى نصوص مكتوبة خط برايل. وقدمت الشركات 
العديد من هذه البرامج التي يكن أن تساعد في تحويل النصوص العادية إلى نصوص 
مكتوبة خط برايل. وسوف نتناول مثالا هذه البرامج وهو مترجم برايل. 
يعمل برنامج مترجم برایل في بیئة مایکروسوفت ویندوز» من خلال برنامج 
معالج الكلمات الخاص بالمبصرين مايكروسوفت ووردء وبهذا تفتح الآفاق أمام 
الإنسان الكفيف كي يواكب آخر ما توصل إليه العلم» ويتمكن من الحصول على 
المعلومات بأسرع وأحدث الوسائل المتوفرةء ومن خصائص مترجم برايل: (مركز 
المصباح للتقنية المساعدة» 2007) 
- نظام لتجهيز الوثائق الخاصة بالمكفوفين باللغة العربية يعمل ضمن بيشة 
مایکروسوفت ویندوز. وتم تطویر مترجم برایل الشامل کتطبیق من تطبيقات نظام 
ويندوز ما يجعله متوافقا مع المواصفات العالية المفتوحة البنية على هذه التقنية. 
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سهولة الاستخدام والقيام بالترجمة السريعة من دون الحاجة إلى إعادة تلسيق 
الوثائتى أو إجراء معالحات خاصة للبيانات. 
لا توجد تعليمات خاصة للاستخدام تختلف عن استعمال آي من برامج 
مایکروسوفت ویندوز. 
ثنائي اللغة يقوم بترجة الوثائق المطبوعة باللغة العربية والإنجليزية إلى نظام برايل. 
يدعم مترجم برايل الشامل الوثائق العربية بترجمتها إلى نظام برايل» كما يترجم 
الوثائق الإنجليزية إلى نظام برايل» وكذلك الوثائق التي تحتوي اللغتين العربية 
والإنجليزية معا. 
يعمل مترجم برايل الشامل من خلال قائمة برامج خاصة به. لكن هذه القائمة 
دمجت مع القوائم الأخرى في برنامج مايكروسوفت وورد» وبالتالي لن يصعب 
على مستخدم البرنامج تنفيذ جيم الوظائف الخاصة بعملية الرجة من خلال 
قوائم مايكروسوفت وورد» الذي يمكن الاستفادة من كافة المزايا المتوفرة فيه في 
إخحراج الوثائق بطريقة سهلة. 
يستخدم آية طابعة برايل متوفرة في العالم: إحدى المزايا المهمة والخاصة بهذا 
البرنامج هي إمكانية استخدام أية طابعة برايل متوفرة في السوق» من دون الحاجة 
إلى أية أنظمة تشغيل أو معالجحات خاصة هذه الطابعات. فهو يعمل يبدا «أوصل 
وشغل» على أن تدعم تلك الطابعة نظام تشغيل مايكروسوفت ويندوز. 
یزود مترجم برايل الشامل خط برايل من نوع تروتايب: يتوفر في هذا البرنامج 
خط برایل من نوع تروتایب rue ype‏ وباستخدام هذا الحط يكن مشاهدة 
النص وتقييمه على الشاشة قبل عملية الطباعة على الورق. كما كن لضعيف 
البصر الذي يقرا بطريقة برايل الاستفادة من ميزة هذا الخط كوسيلة جديدة لقراءة 
الوثاتق على الشاشة مباشرة» حيث يكن تكبير الخط بالقدر الذي يناسب حدة 
الإبصار لدى المكفوف. 
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- استقبال الوثائق المدخلة اصلاً في أجهزة الكمبيوتر: آيا كان مصدر البيانات» سواء 
من برامج تحرير نصوص أخرى أو من شبكة الإنترنت» حيث يمكن لترجم برايل 
الشامل فتحها من خلال مايكروسوفت وورد دون الحاجة إلى إدخالما من جديد. 

هذه بعض ميزات مترجم برايل والذي يكن أن يسهل عمليات الكتابة بطريقة 
برايل لجميع العاملين في تعليم ا مكفوفين. 
برامج التعرف على الكلام 

برنامج التعرف على الكلام والإملاء الصوتي هي برنجيات قادرة على 
استيعاب الكلام وتحويل ما يتم نطقه إلى نصوص مكتوبة على الشاشة مباشرة وهناك 
فرق بين اللغات المكتوبة في نص وبين اللغات المنطوقة. 

فاللغة المكتوبة في نص تبقى على مضمونها بالرغم من اختلاف قارئيها. اما 
قراءة النص المكتوب قد تختلف حسب جة قارئه» ونبرة صوته والحلفية القافية التي 
يأتي منها اختلاف اللهجات. 

وهاتان النقطتان مهمتان في برامج التعرف على الكلام فقد تمر جملتان ختلفعان 
يمكنهما آن تحملا المعنى ذاته بالرغم من اختلاف شكلهما المكتوب والمنطوق وكما هو 
معروف فإن كافة اللغات تعتمد على ما يصدر من الماحدث من أصوات تشكل هذه 
الأصوات الأحرف أو الكلمات أو الجحمل والعبارات التي تنتج عنها الأصوات وذلك 
بفعل مرور اهواء من الرئتين عبر الأوتار الصوتية ليستم تشكيلها بواسطة اللسان 
والشفتين وثمة علاقة مباشرة بين وضعية اللسان والشفتين وترددات رنين الصوت 
التي تشكل جتمعة ما يعرف بمخارج الأصوات الفنومينات وهذه هي نقطة الأساس 
والانطلاق لتقنيات التعرف على الكلام (نبيل عيد» 2008). 

ونظام الصوت يحفظ عادة الشكل الصوتي للفنومئيسات أي جدولاً مواضع 
حارج الحروف حيث يحفظها البرنامج وتتم مقارنة الترددات الصوتية الصادرة عن 
المستعمل ذه الترددات والجدول هذا يرتكز على نموذج عام للكلام كان من 
الضروري تدريب النظام على صوت مستعمله وطريقة كلامه. 
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أنظمة التعرف على الكلام 
تقسم إلى قسمين الأول تحويل الكلام إلى نص والثاني تحويل النص إلى كلام 

(نبیل عید» 2008): 

- القسم الأول وهو البرامج التي تمكن الفرد من التحدث إلى الكمبيوتر وسيقوم 
الكمبيوتر بالاستجابة للمتحدث وبرامج التعرف على الكلام ذات درجة كفاءة 
الكلام إمكانية نطق الكلمات أو العبارات التي يقوم الحاسب الآلي بترجمتها على 
لوحة المغاتيح. حيث يحوها إلى كلمات في وثيقة او يحول كلامك إلى أوامر بدلاً من 
استخدام لوحة المفاتيح أو الفارة ويمكنك نطق معظم الأوامر للبدء والتحكم في 
برامج التطبيقات الخاصة بك. أما إمكانية إملاء نص فتزيد من تحسين التعرف على 
الكلام. وکن آن تاتي هذه البرامج ععجم کلمات آساسي للغة المستخدمة 
السائدة في المراسلات العامة. ويتضمن أيضا معظم أوامر الحاسب الآلي شائعة 
الاستخدام. بالإضافة إلى ذلك يمكنك إضافة المزيد من الكلمات الخاصة بك 
لمعالحة المعلومات الى يتلقاها أثناء الإملاء. 
وقد یکون من الضروري تدريب البرنامج للتعرف على الصوت لزيادة تحسين دقة 
التعرف على الكلام وزيادة رضائك عن البرنامج ومع تکرار الاستخدام حدٹث 
تحسن مستمر في التعرف على الكلمات الي تقوم بإملائها وتتاثر بيئة الكلام بمعجم 
الكلمات والتخصيص اللذان تقوم باستخدامهما. 

. والقسم الثاني معرف الرموز البصري :Optical Character Rec0£iti10¬‏ وو 
تقنية تيح للمكفوف وضع الكتب أو المطبوعات على الماسح الضوئي ۲٤٣4ء8‏ 
وقراءتها باستخدام الكلام الرقمي أو نا .Synth‏ يتم بواسطة جهاز الماسسح 
الضوئي SCANNER‏ حيث يتم من خلال هذا الجهاز إجراء عملية مسح 
للنصوص وتحويلها إلى كلام من خلال برامج متنوعة كبرامج قراءة الحروف وهذا 
يتضمن الترجيع الكلامي من جهاز الكمبيوتر الشخصي حيث ظهرت بعض الرزم 
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للتعرف على الكلام تضمن مركا لتحويل النص إلى كلام ليتمكن المستعمل من 
الاستماع إلى ما آملاه. 


إلا أن هناك العديد من المشكلات التي تواجه أنظمة التعرف على الكلام منها: 


.1 
.2 


مشاكل الأحرف المتشابهة أو المتقاربة في طريقة اللفظ 
الضجيج الذي يرافق الكلام لذلك يتم استعمال میکرفون ت جهاز للرأس (مانم 


. الفواصل الزمنية بين الكلمة والأخرى اثناء الإملاء الصوتي كانت مشكلة وحل 


في آن واحد. 

عند إملاء كلمات تتشابه صوتباً وتختلف كتابة. 

خارج الفاظ غير واضحة. 

تغيبر طبقة الصوت حيث يعتمد على نقنية النمذجة اللغوبة ويمكن استخدامها 
على برامج التدقيتق اللغوي» حيث يظهر في أمثلة متنوعة عدد المرات الي تظهر 
فيها كلمة بالتزامن مع كلمة أخرى وتبدأ عملية الاحتمالات. 


إنتاج المواد بطريقة برايل 


هناك ضرورة لإنتاج مصادر ختلفة لتعليم المكفوفين بطريقة برايل وهذه المواد 


تشمل الكتب المدرسية والخرائط واللوحات وغيرها رال محتاجها المكفوفون أثناء 
تعلمهم. ما يساعد على تقدم العملية التعليمية للمكفوفين 


1 


2 
3 


إعداد متخصصين على دراية بمصادر وأدوات الكتابة بطريقة برايل. 
توفير الأدوات والبرامج التي يحتاجها المتخصصون لإنتاج المواد بطريقة برايل. 

عند إنتاج المواد بطريقة برايل ينبغي أن تخضع للتصحيح والمراجعة لضمان الدقة. 
الرياضيات والعلوم والحاسب الآلي» والموسيقى. والصوتيات واللغات الأجنبيةء 
تحتاج إلى أفراد على دراية وتخصص في هذه الرموز والأشكال. 
الأشكال المعقدةء مثل الجداول والبيانات الماليةء والأعمدة» الخ تحتاج إلى مساعدة 
من شخص متخصص في هذه المعرفة المتخصصة. 
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6. البرامج الحالية حدودة في قدرتها على إنتاج الرسومات عن طريق اللمس. لذلك 
بتي توي ارصن في اعبار الواقل الاسية افرع كن ري اللمن: 

7 توحيد الإلمام بالقراءة والكتابة وكذلك الرسومات بغرض تشجيع وتسهيل 
الاستخدامات» والتدريس وإنتاج برايل للمكفوفين. 

8. المواد المنتجة بطريقة برايل عن طريق أفراد غير معتمدين من قبل أي منظمة أو 
هيئة من اهيثات ينبغي أن تصحح وتراجع من قبل مؤسسات تهتم با مكفوفين 
لضمان الدقة والشكل. 
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تعل قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 


رموز طريقة برايل الموحدة للغة العريية 
أولاً: حروف اللغة العريية مكتوبة بيرايل 
خانياً: كتابة الفقرات ب4 اللغة العربية 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 


الفصل الخامس 
تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 
رموز طريقة برايل الموحدة للغة العربية“ 
اولاً: حروف اللغة العريية مكتوبة ببرايل 


سوف نتعلم سوياً حروف اللغة العربية مكتوبة ببرايل من خلال مجموعة من 
التدريبات الي تتناول هله الحروف. 


عند استعمال لوحة برايل أو مسطرة برايل تكتب اللغة العربية كسائر اللغفات من الجهة 
اليمنى وتقرأ من الجهة اليسرى. 


1. تدرب على الحروف الثالية ( -- | -آ-ء- ب - ت) 

(لاحظ أن النقاط السوداء الواسعة هي البارزة تعبر عن الحرف عند الطباعة 
على الورق. والقراءة تنم من اليسار إلى اليمين) 
أ. حرف (|) (الف بدون همزة) 


(*) تم إقرار نظام برايل العربي المطور في مؤتر تطوير وتوحيد خط برايل العربي الذي عقد في 
الفترة من 10-7 أكتوبر 2002م بالرياض بالمملكة العربية السعودية. 
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ب. حرف () 
® 
e:‏ 
مکون من نقطتین أرقامهما 3» 4 
ج. حرف | 
©‘ 
٠‏ 
مکون من نقطتين أرقامهما 4» 6 
ملاحظة: الحرف ( | ) تمت كتابته وفق التعديل الذي اتفق عليه في مؤتمر توحيد 
خط برایل 
د. حرف 
© 
©‘ 
e.‏ 
مکون من ثلاث نقط ارقامها 3» 4» 5 
ه. حرف (ء) 
e:‏ 
مکون من نقطه واحدة رقمها 3 
و. حرف ب 
e.‏ 
e.‏ 
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یتکون من نقطة رقم 2 3 4> 5 
والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقرأً من اليسار إلى اليمين 
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تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 


تدريب: اكتب الحروف التالية بطريقة برايل 
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تدريب : أكتب الكلمات التالية بطريقة برايل 


بام بات تبت 
آت بت 
باء تاء ہاب تب 


2. التدريب على الحروف التالية (ث ج اح -خ) 
فيما يلي رموز حروف (ث - ج -ح - خ) لاحظ النقاط البارزة في كل حرف 
وقم بتطبيق ذلك على التدريبات 


. حرف ث 
e6‏ 
©‘ 
© . 
مکون من اربع نقاط أرقامها 1ء 4» 5ء 6 
ب. حرف ج 
©‘ 
o6‏ 
مکون من ثلاث نقاط ارقامها 2 4 5 
ج حرف ج 
.© 
©‘ 
©‘ 


مکون من ثلاث نقاط أرقامها 1ء 5> 6 
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د حرف خ 
e6‏ 


o6 
6 4 3 1 مكون من أربع نقط أرقامها‎ 
والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقرأ من اليسار إلى اليمين‎ 
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والآن سنجعل من الأحرف التى تعلمناها كلمات بسيطة 


الفصل الخامس 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العريية بطريقة برايل 
تدريب: اكتب الحروف التالية بطريقة برايل 


- 133 - 


الفصل الخامس 
تدریب: أکتب الكلمات التالية ببرایل 


خبث ثج حث | جاء 
3. التدريب على الحروف التالبة (د -ذ- ر -ز) 
1 حرف د 
oe®‏ 
© ` 
مکون من ثلاث نقط أرقامها 1 4 5 
پ. حرف ذ 
©‘ 
.© 
oe®‏ 
مکون من اربع نقط أرقامها 2 3 4 6 
ج حرف ر 
e.‏ 
es‏ 
.© 


مکون من أربع نقط ارقامها S3261‏ 
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تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 
د. حرف ر 


مکون من ربع نقاط ارقامها 1» 3» 5ے 6 
والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقر من اليسار إلى اليمين 
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والآن سنجعل من الأحرف الى 


تعلمناها كلمات بسيطة 


الفصل الخامس 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العرببة بطريقة برايل 


تدریب: اکتب الحروف التالية ببرايل 


تدريب: اكتب الكلمات التالية بطريقة برايل 


زاد جزر جرز اخ 
ا آر ل دار حار 
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الفصل الخامس 


بذر 


ارف 


ب. حرف د 


ص 


ج. حرف ص 


ا 


زار 


ذاب 


4. التدريب على الحروف التالية (س » ش » ص » ض) 


مکون من ثلاث نقط آرقامها 2 3 4 


مکون من ثلاث نقط أرقامها 1» 4 6 


مکون من خمس نقاط أرقامها 1 2 64.3 
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والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقرأ من اليسار إلى اليمين 


مکون من أربع نقط أرقامها 1ء 2» 4» 6 


حرف ض 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العري 


بية بطريقة برايل 


الفصل الخامس 


والآن سنجعل من الأحرف التي تعلمناها كلمات بسيطة 
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تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 


تدریب: اکتب الكلمات التالية بطريقة برایل 


سار ضرب حض اخضر 
ساء سبابت أضاء آشاع 
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أصاب 


زار 


5. التدريب على الحروف التالية (ط- ظ ع غ ) 


E 


ب. حرف ظ 


ج۰ حرفع 


د. حرف غ 


مکون من خس نقاط أرقامها 2 3 4» 5» 6 


مکون من ست نقاط ارقامها 1ء 2» 3 4 5» 6 


e. 
eo® 
e® 


مکون من مس نقاط أرقامها 1 2 3 5ہ 6 


مکون من ثلاث نقاط أرقامها 1 2ء 6 
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والآن سنجعل من الأحرف التي تعلمناها 


ا 
ا ا 
) 

ل لد :| ف :اله ؟ ووأ ف :م الد :وال ؟?ووالد :م 


والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقرا من اليسار إلى اليمين 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 
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بطريقة 


ہرایل 


الفصل الخامس 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العريية بطريقة برايل 
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القفصل الخامهس 


6. التدريب على الحروف التالية ( ف - ق - ك). 
آ. حرف ف 


مکون من ثلاث نقط آرقامها 1 2 4 
ب. حرف ق 
o6‏ 
eo‏ 
.© 
مکون من مس نقط ارقامها 1 » 2 3 4 5 


مکون من نقطتین ارقامهما 1» 3 
والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقرأً من اليسار إلى اليمين 


AS 


-147- 


تد 


ریب اکتب الحروف التالية 


بطريقة 


برایل 


والآن سنجعل من الأحرف | 


لى تعلمناها كلمات بسيطة 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 


الفصل الخامس 


7. التدريب على الحروف التالية (ل م - ن) 


e. 
©. 
e. 
ب. حرف ۾‎ 
e6 
6. 
43 مكون من ثلاث نقط أرقامها‎ 
o6 
‘© 
©. 


مکون من ربع نقط أرقامها 1 3 4» 5 
والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقر من اليسار إلى اليمين 
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تعلم قراءة وكتابة الحروف العريية بطريقة برايل 
والآن سنجعل من الأحرف التى تعلمناها كلمات بسيطة 
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الفصل الخامس 


تدریب: اکتب الحروف التالية ببرایل 
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تعلم قراءة وكتابة الحروف العريية بطريقة برايل 


8. التدريب على الحروف التالية (ه - و - ي) 


آ. حرف هھ 
e٠‏ 
هe‏ 
مكون من ثلاث نقط أرقامها 524 
پ. حرف و 
©‘ 
oe‏ 
©‘ 
مکون من اربع نقط ارقامها 2 4» 5ء 6 
©‘ 
.© 


مکون من نقطتین 2 4 
والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقرأ من اليسار إلى اليمين 
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تدریب: اکتب الحروف التالية بطر 


يقة برايل 


والآن سنجعل 


من الأحرف الى تعلمناها كلمات بسيطة 


الفصل الخامس 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العريية بطريقة برايل 


9. التدريب على الآتي (لا - ئ - ۇؤ -ة - ى) 


ب. حرف ئ (ئ) 


ج. حرف ؤ 


مکون من اربع نقاط آرقامها 1» 2» 3» 6 


e6 
° © 
o® 
6 »5 »4 3 »1 مکون من خس نقاط ارقامها‎ 


مكون من أربع نقط أرقامها 1 2 65 


مکون من نقطتین أرقامها 1 6 


مکون من ثلاث نقاط أرقامها 1› ۰3 5 
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القصل الخامس 


استعمال حرف (لا): لا يستعمل حرف (لا) (1» 2ء 3 6) إلا إذا كانت الألف في الكلمة 


آلف لينة كما في كلمة (كلام) أو (ملابس) أما في كلمة (الإنسان) أو (الإثنين) فتكتب اللام 
ڻم همزة القطع أو همزة الوصل. 


قاعدة الضوابط والمزات: لجميع الضوابط في برايل علامات ما عدا همزة الوصل فإنها 
تكتب ألفا عادية (النقطة الأولى) وكونها في أول الكلمة يدل على أنها همزة وصل. 


والآن تدرب على الأحرف السابقة. تذكر أن تقرا من اليسار إلى اليمين 
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تعلم قراءة وكتابة الحروف العريية بطريقة برايل 
والآن سنجعل من الأحرف التي تعلمناها كلمات بسيطة 
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الفصل الخامس 


ای کو ا ی د بطريقة برايل 


الحرف 

جر الأرقام 
برایل 

64 3 2 


532 4 E 
6 4 3 2 1 
6 5 4 3 2 EE 


6 «5 3 2 1 


1ء 3< 4« 5« 6 


65 4 3 2 1 


لعادي 
ا 
SEK‏ 
EEE‏ 
KIEKE‏ 


يقة برايل 
بطري 
كتابة الحروف العربية 
لم قراو 


ب الأر ا 
العاد برا 
2 الأر - 1 ا 
الحرف 
E‏ 


تدریہات 


البارزة) 
ن النقاط الب 
على كتابة حروف برايل (لون 
الآن تدرب ب 
1 


الفصل الخامس 


2. اكثب الكلمات التالية بطريقة 
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.3 


الكلمات 


التالية 


واكتبها باللغة 


العا 


دية 
ی 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 


الفصل الخامس 
ثانياً: كتابة الفقرات 4 اللغة العربية 

الفقرة قالب من التعبير الإنشائي تتالف من عدة جمل» وتتناول فكرة رئيسية 
واحدة ويمكن أن تكون قائمة بذاتهاء أو أن مجموعة فقرات تؤلف موضوعا وتتميز 
الفقرة بشكل خارجي متعارف عليه. وجب وتبدا الفقرة بترك فراغ أبيض من اول 
السطر سنتمتر واحدا وتنتهي بنقطة في آخرها. ويتكرر هلا مع بداية كل فقرة. 

ولا يوجد مقياس مدد لطول الفقرة؛ فالفقرة قد تتناول فكرة رئيسية واحدة» 
ومن ثم يعتمد طول الفقرة على طبيعة فكرتها. وتعبر الفقرة عن فكرة واحدة. وتكون 
محددة الموضوع» ومن الخطا حشو الفقرة بأفكار رئيسية متعددة وينبخي أن تكون الفقرة 
مترابطة أي هما وحدة فكرية كما ينبغي أن تكون الفقرة سلسة أي أنها تشمل حركة 
منظمة ومنطقية تجعل القارئ يننقل في يسر وسلاسة من جملة إلى أخرى فلا ياجأ وهو 
يقرا الفقرة - بقفزات ولا انقطاع في الفكر. 


كتابة الفقرات في برايل: يراعى في كتابة الفقرات أن تبدا الفقرة من الثقب الثالث من السطر. 


2: WMN /M?L * 


ALD (AMAT AL)BI (I * 
SIQAN /W J!WC( 
AL/Y%XJAR :1? T:ML 
AL/Z<&AN WAL /WRAQ 
WAL/ZHAR WAL ?MAR 
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تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 


تدريب: أكتب الفقرة التالية بطريقة برايل 

ازداد الاهتمام بقضية التربية الخاصة في السنوات الأخيرة من القرن العشرين 
وإلى الآن» ودعت العديد من المؤسسات والميثات إلى ضرورة الاهتمام بفئات المعوقين 
من حيث التعليم والرعاية والاهتمام باعتبارهم أفرادا في الجتمع ولمم الحى في الحياة 
وفي النمو 
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الفصل الخامس 


تدريب: ترجم ما يلي إلى اللغة العربية: 


تعلم قراءة وكتابة الحروف العربية بطريقة برايل 
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الفصل السادس 


الحركات وعلامات الترقيم والأرقام 
في اللفة العربية بطريقة برايل 


اولا: الحركات 4 اللغة المربية 

ثانياً: علامات الترقيم 4 اللفة العريية 

فالتا الأرقام العربية 

رابعاً: استخدام لوحة مفاتيح الحاسوب العادية 2 كتابة رموز 
برایل 


الحركات وعلامات الترقيم والأرقام سے اللغة العربية بطريقة برايل 


الفصل السادس 
الحركات وعلامات الترقيم والأرقام 
في اللغة العربية بطريقة برايل 


اولا: الحركات 4 اللغة العريية 
1. الفتحة ‏ 
e:‏ 
مكونة من الرقم 2 
2. فتحتان ‏ 
e:‏ 
.© 
مكونة من الأرقام 2 3 
3. الكسرة 
.© 
©‘ 
مكونة من الأرقام 1ء 5 
4. کسرتان ر 
٠‏ 
.© 


مكولة من 3 5 
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القصل السادس 


5. الضمه ‏ 
.© 
o6‏ 
مكونة من الأرقام 1 3 6 
6. ضمتان “ 
e:‏ 
©‘ 
مكونة من الأرقام 2» 6 
7. الشدة ت 
. 
8. السكون ‏ 
ه0 


مكونة من الأرقام 2 5 
تدرپب: أكتب ما تعبر عنه رموز برايل التالية: 
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الحركات وعلامات الترقيم والأرقام £ اللغة العربية بطريقة برايل 


تدریب: اکتب ما يلي برموز برایل 


جميع علامات التشكيل تأتي بعد الحرف المشكل مباشرة دون ترك فراغ ماعدا عند الشدة فإنها 
تسبق الحرف المشدد. 


مثال: 
ئا أذحّب إلى الْمَذرسة 


۰ e. e ۰ O. o‘. o. © 
. e» ‘O. ©e' Coe: ® e.‘ ©: ‘®. 
۰ e 0. oe... oe ‘©9 ٠ 
۰ 0. .. “< @ e‘. 
©‘Se-‘®© ©eowocoo®o.c oc® e 
. e. . 5 5 
¢ 
لمعل“‎ 
۰ ‘’ Geo. ©. ©0. o 
©.‘ ©0... ‘0 GO IO. Oc crn 
©.‘ 6° go oR oe. ©: we 
“¢ 
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الفصل السادس 


ثانياً: علامات الترقيم 2 اللغة العربية 


1. النقطة . 
٠‏ 
© ` 
مكونة من ۰2 5 6 
2. الفاصلاة المنقوطة ؛ 
.e‏ 
®۰ 
مكونة من 5» 6 
3. الفاصلة »› 
0 
مكونة من 5 
4. الشرطة ~ 
o0‏ 
مكونة من (3» 6) (3» 6) 
5. النقطتان الرأسيتان : 
0 


مكونة من (2()5) 
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الحركات وعلامات الترقيم والأرقام ے2 اللغة العريية بطريقة برايل 


6. علامة الاستفهام ؟ 


e٠ 
e6 
6 3 2 مكونة من‎ 
' فتح وإغلاق التنصيص‎ .7 
٠ 
ee 
6 5 »3 2 مكونة من‎ 
! علامة التعجب‎ .8 
0٠ 
©۰ 
5 »3 .2 مكونة من‎ 
( فتح القوس اهلالي‎ 9 
e. 
66 
)6 3 »2( مكونة من‎ 
) إغلاق القوس اهلاي‎ .0 
e 
e٠ 
6 »5 »3 مكونة من‎ 
[ فتح القوس المربع‎ .1 
© eo 


مكونة من (2()6, 3» 6) 


-171- 


الفصل السادس 


2. إغلاق القوس المربع ] 


oo oe 
)3()6 5 .3( مکون من‎ 
فتح القوس المزخرف إ‎ .3 
e. 
e 
) إغلاق القوس المزحرف‎ .4 
e 
e 
)2()6 5 »3( مکون من‎ 
التجزئة‎ .5 
٠ 
6 .3 مکون من‎ 
- الخط تحت الكلمة‎ .6 
0%. 
)6 .3()6( مکون من‎ 
علامة الشعر‎ .7 
‘® ‘© 
“© ‘@ 
©: ©. 


مكونة من (3»› 4« 5( (3› 4« 5( 
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الحركات وعلامات الترقيم والأرقام ب4 اللغة العرببة بطريقة برايل 


8. الانتقال من لغة إلى لغة أخرى 


مكونة من 4 65 
9. إشارة حرف 


0. الحذف 
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الفصل السادس 


إغلاق القوس [ 


SLEDS 
E 


جزئة الكلمة: 

حيث إن الكتابة بطريقة برايل تشغل حيزا كبيرا فلذلك يجوز تجزئة الكلمة. وتستخدم علامة 
التجزئة (::) لاوشارة إلى أن الكلمة م تكتمل بعد بسبب ضيتق السطر وتكون متصلة باجزء 
الذي آمكن كتابته من الكلمة في نهاية السطر وتكتب بقية حروف الكلمة في السطر التالي. 
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الحركات وعلامات الترقيم والأرقام ب4 اللغة العريية بطريقة برايل 


مثال: 


يرمز عادة إلى الكلمة أو العبارة الحذوفة بوضع نقاط تلفة العدد - أما في برايل فتكتب 
العلامة (3) (3) (3) (: :: :4) تسبقها وتليها مسافة خالية (مفصولة عما قبلها وعما بعدها 
بخلية فارغة). 


يعبر في الكتابة العادية عن الكلمة أو الجمل الحذوفة بوضع نقاط مختلفة العدد فمثلاً: 
(تعددت نظريات علم النفس التربوي في القرن العشرين ومن هذه النظريات نظرية 
سکلر وبافلوف وواطسون الخ CS‏ 


oo. ©6. o0. wooe © 
00 o06 ‘< ©6. ‘OO. o. 
aT 0. o: e. 
o: ©. ©. 

۰ @. 6. 

TT 0۰ 

o’ ® e. 

° ® oe 

اق و 

o‘ o. e. 

“۰ @ a 

“ @° <®. 

e ® e .@ 

oe e. o. oe. 

@ r. 0٠ -@ 


الكلمات التي يوضع تحتها خط: 
قد يشار إلى عبارة أو كلمة بوجه خاص فيوضع عادة تحتها خط آما في برايل فتوضع العلامة 
:::١( )6( )6 .3(‏ ) لتمثيل الخط تحت الكلمة قبل كل كلمة وإذا زادت كلمات العبارة 
المقصودة على ثلاث فتوضع العلامة مرتين قبل الكلمة الأولى ومرة واحدة قبل الكلمة 
الأخيرة. 
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القصل السادس 


O0: 0: O. @- e“ -e . ea. oe.le 

ees ‘Ge. e: ® ese. Gg. 

+ ©. ‘°. GOS. E e . .چ‎ 
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QQ... gc@. .@ e... 0. <O... ‘©. چ.‎ 0... 
oe ON ©. O‘ 
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توضع النقطة (4) (":) قبل الحرف الذي ينطق نطقا مغايرا لحروف اللغة العريية كما في 
كلمة (فيكتوريا). 


هناك بعض الكلمات التي تنطق بشكل مغاير لنطق اللخة العربية نظراً لأنها ليست 
كلمات عربية حيث تحتوي هذه الكلمات على حروف تنطق بشكل تلف مثل كلمة 
فجوال بيسك حيث ينطق الحرف (۷). 


‘©0 ‘0 ‘©0. ©: ©6. “© ‘O90. 


O E EE O 


قاعدة رقم (10) 


الكلمات الأ جنبية: 


عند كتابة كلمة أو عبارة بجروف أجنبية توضع قبل كل كلمة العلامة (4- 5- 6) (::) أما 
إذا زادت كلمات العبارة على ثلاث فعوضع العلامة مرتين قبل الكلمة الأولى ومرة واحدة 
قبل الكلمة الأخيرة. 
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الحركات وعلامات الترقيم والأرقام 2 اللغة العريية بطريقة برايل 


مثال: يعتبر التدريس 2١11ءهء)‏ من أعظم المهنة الإنسانية وأشرفها. 


علامات الترقيم: 

- علامات الترقيم التالية: النقطةء الفاصلة» الفاصلة المنقوطة»› الاستفهام» التعجب» 
النقطتان الرأسيتانء تكتب في نهاية الكلمة مباشرة دون ترك فراغ. 

- علامات الترقيم إذا جاءت متتالية تكتب دون ترك فراغ بين آي منها. 


قاعدة رقم )12( 


الأقواس والشرطات الاعتراضية: 
تكتب بجيث تكون ملاصقة لا بينها في الفتح والإغلاق ويكون الفراغ قبل الفتح وبعد 
الإغلاق. 


قاعدة رقم (13) 


الاخحتصارات الالوفة: 
في الكتابة العادية مثل حرف (ه ) في المجرية ومثل الحرف (م) في (ميلادية) تستعمل أيضصا 
في برایل على أن کون بينها وبين العدد خلية. 
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الفصل السادس 
قاعدة رقم (14) 


علامة التفسير: 

قد توضع علامات للدلالة على أن باسفل الصفحة تفسيرا لبعض الكلمات مثل نجمة أو 
فجمتين أو أكثر أو غير ذلك من العلامات. آما في برايل فتوضع العلامة (3ء 5) (3» 5) بعد 
الكلمة تسبقها وتليها مسافة خالية. وإذا تعددت فيكتب رقم مسلسل بعدها مباشرة وفى آخر 
الموضوع يعمل خط على طول السطر ثم توضع علامة التفسير مع رقمها ثم التفسير. 


قاعدة رقم (15) 
كتابة الشعر: 


تسهيلا لقراءة الشعر توضع علامة الشعر (3» 4 5) (3 4 5) مرة واحدة عقب كل سطر 
ومرتين متتاليتين بعد علامة الوقف» أو ما بجحل محلها في آخر القطعة وقي حالة ما إذا تجزآات 


كلمة بحكم النظم فيكتب الجزء الأول ثم علامة التجزئة مباشرة ثم علامة الشعر ثم مسافة 
خالية فتتمة الكلمة. وإذا وقعت قطعة منظومة ضمن التثر ينبه إليها بوضع علامتين متعالبتين 
ابتداء من الثقب الثالث من سطر جديدء وتترك بعدها مسافة خالية ثم تكتب القطعة حسب 
ما تقدم في كتابة الشعر. وفي كتب الطالعة عند كتابة موضوعات منظومة يجب وضع علامتين 
منتاليتين بعد عنوان الموضوع على أن تسبقها مسافة خالية دلالة على أن القطعة نظما لا نشرا 
تنبيها لقراءة النظم. بالنسبة للمبتدثين تكون كتابة الأناشيد كما يلي: يكتب الشطر الأول من 
اول السطر والشطر الثاني في السطر التالي مع ترك مسافة مناسبة. 


علامة الحرف: 
توضع العلامة (5- 6) قبل الحرف المسبوق بأرقام كما في 22ب. 
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الحركات وعلامات الترقيم والأرقام به اللغة العربية بطريقة برايل 


خالثا: الأرقام العريية 
- الرقم صفر 
@-‘ ©‘ 
o6‏ © ‘° 
o‏ 
(2 4 5) (3 4 5 6) 
- الرقم 1 
.©6 ©‘ 
°۰۰ @‘ 
e6‏ 
3 4 5 6( 
- الرقم 2 
° © ® ° 
0° © ° 
o...‏ 
(21 (3 4 5 6( 
- الرقم 3 
ه®© © ‘° 
...< ©‘ 
هo‏ 
4( )3 4 5« 6( 
- الرقم 4 
oe.‏ ©‘ 
®@©‘ ©‘ 
o60‏ 


(6 „5 «4 3) (S5 4 1) 
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الرقم 6 


الرقم 7 


الرقم 8 


الرقم 9 


علامة الرقم: 


‘© oo 
‘© o0 


(6 «5 »4 »3( )5 »1( 


(6 e5 4 ›3( )4 2 1( 


(6 e5 4 3) )5 4 2 17 


)6 5 4 .3( )5 2 1( 


(6 «5 «4 »3( )4 2( 


بيجب أن تسبق علامة الرقم الرموز التي تمشل الأرقام من صغر إلى 9 سواء أكان رقماً منفرداً أو 
سلسلة متصلة من الأرقام. 
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الحركات وعلامات الترقيم والأرقام 4 اللغة العريية بطريقة برايل 
رابعاً:استخدام لوحة مفاتيح الحاسوب العادية 4 كتابة رموزبرايل 
تتوفر العديد من خطوط الكتابة التي يكن استخدامها من خلال الحاسوب في 
كتابة رموز برايل» وهذه الخطوط آنواع وتتوفر على العديد من مواقع الانترنت التي 
تهتم با مكفوفين» وهذه الخطوط يمكن إضافتها لقائمة الخطوط في برامج معالجحة 
النصوص وهذه الخطوط يمكن أن تساعد في استخدام لوحة المغاتيح العادية في الكتابة 
بطريقة برايل . كما توجد مواقع متخصصة للترجمة لطريقة برايل ولكن باللغة 
الانجليزية. ونظراً لأن هذه الخطوط أعدت خصيصا للغة الانجليزية إلا أنه يمكن 
تكييفها بجيث يمكن كتابة رموز برايل العربية. وفيما يلي بيان بوظائف الأزرار في 
لوحة المفاتيح العادية ورموز برايل العربية المقابلة ها 


عندما ترغب ني استخدام لوحة المفاتيح وتوفرت لديك خطوط برايل للكتابة يلبغي أن تغير 
مؤشر الكتابة إلى اللغة الانجليزية ثم ابدأ بالكتابة (من اليسار لليمين) 


أولا؛ الحروف 
الجدول التالي يوضح حروف برايل على لوحة المفاتيح 


العادي | برايل | لوحة المغاتيح | العادي | برايل | لوحة المغاتيح 
ا 
Ea‏ 
ا Ea‏ 
ع 
ح 
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الفصل السادس 


الحركات وعلامات الترقيم والأرقام 4 اللغة العريية بطريقة برايل 


ا ردیس ھی ری 


خالثاً: علامات الترقيم 4 اللغة المريية 


SI EI ETE 
ار ا‎ 
: النقطتان‎ .5 

اي | و | و 
ب 

SEI TT 
8 فتح القوس الملالي ( َه‎ .9 
SCE 
8 [ فتح القوس المربع‎ .1 

إ2 افق ارتاي _| ا4 |0 

3. فتح القوس المزخرف ل 4 8" 
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الفصل السادس 


TEE 
إغلاق القوس المزخرف)‎ .4 


8. الانتقال من لغة إلى لغة أخرى 


رابعاً؛ الأرقام العربية 


الرة 


حرف برایل 


#8 


E: 
o 


¥ 
E 


E: 
آ6‎ © o O = 


E: 


E: 


Ei 


د 


#h 


ا 
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الفصل السابع 


الاختصارات في اللغة العربية 


الاختصارات العربية بطريقة برايل وقواعد استخدامها كما أقرها 
مؤتمر توحید خط برایل(2002) 
أولاً: الاختصارات التي يعبر عنها بحرف برايل 
ثانياً: الاختصارات يعبر عنها بنقطة 4 خلية وحرف برايل 
ثالثاً: الاختصارات يعبر عنها بنقطتين ب4 خلية وحرف برايل 
رابعاً: الاختصارات يعبر عنها بثلاث نقاط لا خلية وحرف 

برایل 

خامساً: اختصارات أخرىی 

قواعد استخدام الاختصارات 


الاختصارات ے اللغة العريية 


الفصل السابح 
الاختصارات في اللغة العربية 


الاختصارات العريية بطريقة برايل وقواعد استخدامها كما اقرها مؤتمر 
توحید خط برایل (2002) 

يبلغ عدد الاختصارات التي نم التوصل إليها في مؤتر توحيد برايل حوالي 252 
وهي مجموعة اختصارات تمت فيها إضافة اختصارات جديدة وتعديل اختصارات 
موجودة وفق المعايير التالية: 
1. الحافظة على الاختصارات القديمة إلا إذا كان هناك سبب قوي للتغيير. 
2. أن يوفر الرمز المستبدل أو المستحدث نسبة لا تقل عن 50/ من أحرف الكلمة 

المختصرة. 

3. فصاحة الكلمة وشيوع استخدامها وآن تكون مصطلحاً علمياً. 
4. وجود علاقة بين الرمز والكلمة المختصرة بقدر الإمكان حتى يسهل تذكرها. 
وهه الاختصارات كالتالي: 


اولاً: الاختصارات التي يعبر عنها بحرف برایل 


الفصل السابع 


2 


E: 
ا‎ 


ن 


3 
3E 


. اكتب الاختصارات التالية بطريقة برايل 


الاختصارات لے اللغة العريية 


القصل السابع 


ب. اکتب ما تعبر عنه الاختصارات التالية: 


RR E 
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. 


اكتب الاختصارات التالية بطريقة برايل 


3 وا ےا ا ^ Mj‏ : چ 
PEPER‏ 
e35‏ 


JHBBEIHBLDBED 
E 
9|57 |2 | |د‎ |e | ادأ ا إ ص‎ 


الا 


ارات بے اللخة العريية 


لي يعبر 


عنها بالنقطة 


(5 وحرف) 


ب. ترجم اخت 
رات برا 


ی 


اکتب الاختصارات التالية بیرایل 


الاختصارات 2 


ييه 


-194- 


- 195 - 


التالية: 


أکتب الاخ 


رات التالية: 


الاختصارات بے اللخة العريية 


الفصل السابع 


ثالثا: الاختصارات يعبر عنها بنقطتين 4 خلية وحرف برايل 
1. رت اي يعبر ت بالنقاط 4 5 ج 
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ب. ما الذي تعبر عنه الا 


ختصا 


رات الا 


3 


الاختصارات 4 


ييه 


الفصل السابع 


2. الاختصارات التي ي يعبر عنها بالأرقام 5 6» وحرف 


کا اسا | امس پیر اکا اسر 


الاختصارات ب اللغة العريية 


رابعا: الاختصارات يعبر عنتها بثلاث نقاط 4 خلية وحرف برايل 


الاختصار الاختصا 
براي E‏ 
64ث 4ذ 
4ع | 4 إ اسىل | 654ر | ۇۋ | 
n‏ 
| سیل | 654س | | عظيم | 654ع | 4م | 
ا 1 
ETRE ESERIES‏ 
و س ی و 


EZ‏ 654 ل 
س EERECIE‏ 
54 سے ESET‏ 
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. 


اكتب الاختصارات الا 


لية: 


الفصل السابع 


الاختصارات ي اللفة العريية 


ب. ما الذي تعبر عنه الاختصارات التالية: 
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خامسا؛ اختصارات آخری 


الفصل السابع 


الاختصارات 4 اللفة العريية 


تدریبات 
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الفصل السابع 


ب. ما الذي تعبر عنه الاختصارات التالية 
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الاختصارات 4 اللغة العربية 
قواعد استخدام الاختصارات 


تم وضع مجموعة من القواعد للتعامل بالاختصارات تشمل: (مؤعر توحيد خط برايلء 
2002(. 


يعبر الاختصار عن حروف معينة مهما كان تشكيلها فالرمز (5ب) اختصار كلمة بعد يمكنن 


استخدامه في كلمة بعدم. 


أولئك - بعدما = ثقافة 


لا تختصر الكلمات المكونة من حرفين (قدء وء بلء ثم» كل) إذا اتصلت با قبلها أو بعدها. 


مثال: 
أقدار - آئم - بلیل - الأول- الكل 


لا تختصر الكلمات التي تشبه رموز اختصاراتها علامات التشكيل وهي (إلى» عن» مع » 
حيث» لل) إذا وقعت في وسط الكلمة أو آاخرها. 


مثال: 
س 
| ثا 


تنوین کسر 


EEE 
E mR SE ® 


- 205 - 


5 


الفصل السابع 


قاعدة رقم (4) 


متاع - هواء 


لا تختصر الرموز التي فد تتشابه بعلامات الترقيم وهي: (من» في» ست )في آخر الكلمة.. 


مثال 


| في | لاةتىجب | |__| 


قاعدة رقم (6) 


تختصر الكلمات التي تمشل برمز في خلية واحدة إذا تكونت من ثلاثة حروف أو أكثر إذا 
اتصلت بيا قبلها أو مما بعدها بشرط أن توضع النقطتان (3» 6) قبل الحرف الدال على هذه 
الكلمة باستثناء رمز اختصار (كان) لا توضع معها (3» 6) عند اختصارها. 


لا تختصر الكلمات التي تنتهي بالألف المقصورة وهي: (إلى» على» عسى» معنى» أولى» 
أخری. أقصى» أدنى) عند اتصاهها بالضمائر. 
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الاختصارات 2 اللغة العربية 


لا تختصر الحروف (ات» يةء ون) بعد الحروف أو الرموز التي تتكون من النقاط (1ء 2 3 أو 


آي منها. 


لا تختصر الرموز (واء ات ية» ون) إلا في آخر الكلمة فقط. 


أمثلة: 
قالوا - تة - ساعات - مؤمنون 
وقد تم إجراء هذه التعديلات على رموز الاختصارات في نظام برايل العربي 
المطور وفقاً للمعايير التالية (مؤتمر توحيد خط برايل» 2002). 
1. الحافظة على الاختصارات القدية إلا إذا كانت هناك ضرورة قوية للتغيير 
2. أن يوفر الرمز المستبدل أو المستحدث نسبة لا تقل عن (50./) من أحرف الكلمة 
المختصرة ما أمكن ذلك. 
3. فصاحة الكلمة وشيوع استخدامها أو أن تكون مصطلحاً علمياً 
4. وجود علاقة بين الرمز والكلمة المختصرة بقدر الإأمكان حتى يسهل تذكرها 
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القصل السابع 
تدريب: أكتب ما تعبر عنه الاختصارات التالية: 
شاهد | 54 ش E‏ طبع 54ط 


صغير | 54 ص 22 ظروف 54 ظ 
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لاختصارات ے اللغة العريية 
2 تدريب: أكتب ما يلي بطريقة برايل 

لقد أدى الإهتمام برعاية وتعليم ا معوقين بصرياً بصفة عامة إلى ظهور 
انمجاهات تربوية ختلفة لتعليمهم ومن هذه الاتجاهات العزل وفي هذا الاتجاه يتم عزل 
المعوقين بصريًا في مدارس خاصة بهم» بها قسم داخلي للطلبة المغتربين حيث تقدم 
هم كل آنواع الرعاية والاهتمام التي تتناسب مع إعاقتهم وتلي جميع احتياجاتهم. 
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3. تدریب: 


إلى العربية 
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الاختصارات ے اللفة العريية 


e. 
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الفصل الثامن 


رموزطريقة برايل للغة الإنجليزية 


أولاً؛ حروف اللغة الإنجليزية مكتوبة ببرايل 
ثانياً: الحروف الكبيرة 
فالثا؛ كتابة الفقرات 
رابعاً: علامات الترقيم 4 اللغة الإنجليزية 
خامساً؛ بعض الاختصارات والرموز 4 اللغة الانجليزية 


رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


الفصل الثامن 
رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 
اولاً: حروف اللغة الإنجليزية مكتوبة ببرايل 
سوف نتعلم سوياً حروف اللغة الالنجليزية مكتوبة بطريقة برايل من خلال 
مجموعة من التدريبات التي تتناول هذه الحروف. 
1. تدرب على الحروف التائية (ء ; ا ; 4) 


1 حرف 4 
.0© 
مكون من النقطة رقم 1 
ب. حرف ظط 
.© 
.© 
يتکون من نة نقطتينَ رقم 2 
a‏ حرف ۲ 
oe®‏ 
یتکون من نقطتین رقم 1ء 4 
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الفصل التامن 


والآن تدرب على الأحرف السابقة 
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رموز طريقة برايل للفة الإنجليزية 


2. التدريب على الحروف التالية: (ع e ; f‏ :4) 


آ- حرف ل 


ب - حرف © 


ج - حرف اگ 


د - حرف ک8 


مكون من ثلاثة نقاط أرقامها 1» 4 5. 


.© 
@. 
مکون من نقطتين أرقامهما .S5 d1‏ 
ه®oe‏ 
۰© 


مکون من ثلاث نقاط ارقامها 1ء 2 4. 


o6 
eo 
۰ 


مكون من أربع نقاط أرقامها 1 2 54 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


3. التدريب على الحروف التالية: k(‏ ; ز :ذإ ط) 


آ. حرف 1 
8 
e‏ 
مکون من ثلاث نقط أرقامها 1ء 2› 5 
ب. حرف ا¡ 
©‘ 
e.‏ 
مکون من نقطتین أرقامهما 2» 4 
ج. حرف ز 
®‘ 
مکون من ثلاث نقاط أرقامها 2 4» 5 
د. حرف ) 
5 
0 


مکون من نقطتین أرقامهما 1» 3 
والآن تدرب على الأحرف السابقة. 
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الفصل الثامن 


تدريب: أكتب الحروف التالية بطريقة برايل 


تدريب : اكتب الكلماث التالية بطريقة برايل 


i 


GO QF 


ت 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 
4. التدريب على الحروف التائية (ه : 1 :1ط :1) 


ا حرف 1 


مکون من ثلاث نقاط آرقامها 1» 3 4 


مكون من أربع نقاط أرقامها 3 54 


مكون من ثلاثة نقاط أرقامها 1 3» 5 
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O 
تدریب: اکتب الكلمات التالية بطريقة برایل‎ 
- س‎ 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


5. التدريب على الحروف التالية (ء- 4-٣‏ - م) 


آ. حرف م۲ 


بء حرف 4 


ج حرف ٣‏ 


والآن تدرب على الأحرف السابقة 


مکون من آربع نقاط أرقامها 1 2« 43 


مكون من أربع نقاط أرقامها 1 2 3 4 5 


©. 
oe 
©٠ 


مکون من أربع نقاط آرقامها 1 2 53 


مکون من ثلاث نقاط آرقامها 2» 3» 4 
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تدريب: أكتب الكلمات التالية بطريقة برايل 


put popcorn 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


6. التدريب على الحروف التائية( س - ۷ - ن )٤-‏ 


1 حرف ا 


ب. حرف لا 


ج حرف ۷ 


د. حرف W‏ 


والآن تدرب على الأحرف السابقة 


مکون من أربع نقاط أرقامها 2 3 4 5 


مکون من ثلاث نقاط آرقامها 1» 3» 6 


مکون من أربع نقاط أرقامها 1» 2 3» 6 


مکون من أربع نقاط أرقامها 2» 4 5ء 6 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


7. التدريب على الحروف التالية z(‏ - ر - ×) 


آ- حرف × 

e6 

oe® 

مكون من أربعة نقاط أرقامها 1 3 64 

ب - حرف ¥ 

ee 

‘® 

ee 

مکون من خمس نقاط أرقامها 1 3 4 5“ 6 
ج- حرف 7Z‏ 

‘© 

o6 


مكون من أربعة نقاط أرقامها 1 ۰3 5 6 
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الفصل الثامن 


Braille 


sure 


position 
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zebra 


submit 


teacher 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


الفصل الثامن 


والجدول التالي يلخص الحرف الإنجليزية وأرقامها 


احرف العادي ف برایل الأرقا 

1 :: a 

21 : : 

41 e 
54 : | d . 

5 0 e 

421 ؟:‎ f 

5421 8 

521 0 h 
42 ا ا ؟:‎ 


ج 


۳ 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 
الأرقام ‏ | 


542 


321 
431 
54 3 3 | 
5.3 1 
4 3 2 1 
5 43 21 
532d 
.4 3 2 


543 2 


ا 


1 63 
632 
42 65 
ا 


64 «3 1 


65 4 3 1 


ا 


65.3 1 


الفصل الثامن 
شانیاً: الحروف الكبيرة Capi†411z4)101‏ 


في طريقة بريل تميز الحروف الأبجدية الكبيرة ۲5٠٤ء1‏ 1هامة). بوضع علامة 
(النقطة 6) قبل الحرف للدلالة عليه كحرف كبير. 


أمثلة 
Arab Republic of Egypt‏ 
تکتب خط برايل كالتالي 
EET‏ 


ما إذا كان الحرف الأول في الجملة فقط حرفا كيرا تكتب الجحملة كالالي: 


I am go to school 


رال ي 
۰ الکلمات مکترة روف کیر: کنب کاتاي: 


ARAB REPUBLIC OF EGYPT 
خالثاً: صتابة الفقرات‎ 
لكتابة الفقرات يجب بدء الكلمة الأولى من كل فقرة جديدة في الفضاء الثالث»‎ 
او الخلية الثالثةء في سطر جديد. وجيع الخطوط التالية تبدأ من هامش الصفحة.‎ 
وتنطبتق هذه القاعدة حتى ولو كان النص المطبوع في شكل كتلة (آي الفقرة‎ 
ولا یتر ا لخط الفاصل بين الفقرات المطبوعة فارغا ما ل يكن يشير إلى‎ .)indentis 
انفراج في الفكر وأحياناء الحروف المرئية والمطبوعة آو المستخدمة بكشرة أو المزخرفة‎ 
وجميع حروف الكلمات القليلة الأول في بداية فصل أو غيرها يتم تجاهلها عند الكتابة‎ 
بیرایل.‎ 


2234 


رموز طريقة براول للغة الإنجليزية 


تدريبات على الكلمات الالجليزية بلغة برايل 


القصل الثامن 


رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


تدريب: اكتب الجمل التالية بطريقة برايل 
When you have learned the final six letters of the alphabet braille the‏ 
following words for practice.‏ 

quiz ukulele ultimatum vacillate vaguely 

wigwag wield weird xylem xebec yolk yew 

zebra zombie zoological zygoma ooze maze 


SEE. 
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تدریب: ترجم كتابة برايل التالية 


ADC 


GOOG 
O00 


0 


ATE 


O0 
O 


الثامن 
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رموز طريقة برایل 


للغة الإنج 


زم 
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الفصل الثامن 


رموز طريقة برايل للخة الإنجليزية 


رابعاً: علامات الترقيم 4 اللغة الإنجليزية 

النقطةء علامة الاستفهام» علامة التعجب الفاصلةء الفاصلة المنقوطةء الكولون 
(:) استخدام النظام» والمباعدة بين علامات الترقيم وينبغي أن تتبع ممارسات طريقة 
برايل في الطباعة إلا في حالات معددة كما هو الحال في الكتابة ببرايل. تؤخحذ خلية بعد 
الفواصل والفواصل المنقوطة. ولكن» خلافا للطباعة التي غالبا ما تترك اثنتين من 
المساحات الخلايا الفارغة عقب النقطتين» وبين الجمل تترك خلية واحدة فارغة فقط 
يسارا في طريقة برايل. والجدول التالي يوضح علامات الترقيم في اللغة الإنجليزية. 
1. النقطة period.‏ 


النقاط (2. 5» 6) 


2. علامة الاستlaaم‏ ? question mark‏ 
.© 
o‏ 
النقاط (2ء 3 6) 
3. علامة التعجب ! exclamation point‏ 
o60‏ 
0° 
النقاط (2» 3ء 5) 


c071713 , القاصلة‎ .4 


النقاط (2) 
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الفصل الثامن 


5. القاصلة المنقوطة ; ٤010۸‏ ٥ءء‏ 


©. 
)3 .2( النقاط‎ 
C٥10۸ : نقطتان‎ .6 
٠ 


النقاط (3. 5) 
تدریب: أکتب علامات الترقيم التالية بطريقة برایل 
النقطة .i0dإمم‏ .1 


2. question mark ? ماqفتسالا علامة‎ 


والآن اكتب ما يلي بطريقة برايل 
I want six items: saw, nails, nuts, bolts, screws, tacks.‏ 


- 242 - 


رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 
Miss Flynn, take a memo: Call Mr. Phelps at twelve noon; see Mr, Gray‏ 
at Six.‏ 


Is Uncle John a college graduate? 


My prophecy: victory! 


ê 


Take my book; hold my coat! Hang up my umbrella! 
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الفصل الثامن 


Turn on a radio at once; an unusual report is on. 


OO cc cC o0 


At my favorite old hotel an exquisite antique plate glass mirror hangs on 
an elaborate panel. 


GQ O 


Apostrophe, Quotation Marks, Parentheses, Brackets 
والآن تعلم کتابتها ببرایل:‎ 
apostrophe ’ [or]' .1 


النقطة (3) 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 
opening double quotation mark “ [or] " .‏ 


e» 


© 
oeه‎ 
)6 -3 -2( النقاط‎ 
closing double quotation mark ” [or] " 
٠ 
ه6‎ 
)6 -5 -3( النقاط‎ 
opening single quotation mark ° [or] ' 
د‎ 
© o 
)6 النقاط (2- 3- 6ء‎ 
closing single quotation mark * [or] ' 
٠ 
e0 © 
)6 -5 -3 »3( النقاط‎ 
opening parenthesis ( 
e٠ 
e 
)6 -5 -3 -2( النقاط‎ 
closing parenthesis ) 
e٠ 
e 
)6 -5 -3 -2( النقاط‎ 
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الفصل الثامن 
opening bracket | .8‏ 


التقاط (2- 3- 5- 6؛ 6) 


closing bracket ] .9 


النقاط (2- 3- 5- 6ء 3) 


Apostrophe with capital letters. 

الفاصلة مع الحروف الكبيرة: إشارة الحروف الكبيرة يجب أن توضع مباشرة 

قبل الحرف. ولذلك» إذا جاءت الفاصلة قبل الحرف الكبير في الطباعة تكتب إشارة 
الفاصلة قبل إشارة الحرف الكبير. 
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رموز طريقة برايل للفة الإنجليزية 


مثال: 

"Twas a brilliant ’n’ fair plan," says Dan O’Reilly. 
oes iB CEG. °8 0. ©. ©6. -O0. 
PRR CE EEE 0 
ATO COTO 
0 . ۰ . O. ©0. -.0 
ec44 ee ©. ‘0° ©6.٠0 ‘Be’ ©, 
٠ ‘e e ‘O0 ‘©0 4: ©: ©. 
e © oo: ¢ 00: ‘, +° ©۰ ©. 


اشارة الحرف الكبير لا تتكرر بعد الفاصله في الكلمات ذات الحروف الكبيرة. 
مثال 
O'NEIL'S PUB‏ 
I SOQ. ®‏ .®‘ 
‘O00. 6N 0...‏ ®‘ 
تدريب: اكب التالي بطريقة برايل 
“I love my new home; twelve nice big rooms!” he exclaims.‏ 


Jimmie (a husky boy, age twelve) ate a huge apple pie. 
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economy. 


rigi 


ies} presuppose a 


s report on fiscal polic 


Ali budget items [see Joe 


Oi 
DON 


OO 
oo 


GOO 


203 


Lucy 


” wrote Aunt 


“If Adam sees ‘Hamlet,’ 1 hope he'll take adequate notes, 


Sy 


ONO 
IO 


A girl wrote on a slate: “I love all animals, wild or tame.” 


الثامن 


رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


‘Damon irritates me,’ Raymond wrote Roseanne petulantly; ‘he calls me 
“ignorant”!? 


Gl) 


9 
o 
oO 
2 


OCO 


(Dudley left home prematurely. 
drove me away.) 


ھا که 


O 
Ond û 


Goo 


٤ 
٤ 


OOU 
U00 


Hyphen, Dash, Double Dash 
Hyphen - 


(3-6 النقاط) 
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الفصل الثامن 


dash ~— 
©e® o: 
النقاط)‎ 3-6, 3-6( 
double dash —— 


ooo: 
النقاط)‎ 3-6, 3-6, 3-6, 3-6( 
وتستخدم الشرطة ١۴ص1 بشكل أساسي لتقسيم الكلمات في نهاية السطر‎ 
وذلك لربط عناصر من الكلمات أو الأرقام.‎ 


مثال: 

talka- Qoce. oro... 

00 IQ... . 

0. <. O. ®0. e 
self-re- eo: 6. o. o... 

e. ‘OR. e: e‘. 

e... eee. '. 
tive e.eooe. ®. 

eee: e. -&. 

0.۰4 Ge. 
liant e.‘ ‘OQG- oe. 

©. ©... <o o 

e... 2 


تدريب: أكتب النص التالي بطريقة برايل 
following sentences, treating eac‏ 


e) Mm dz Mf ٤ 


h as a paragraph. 


ê <3 


Practice brailling the 


ر 
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رموز طريقة برايل تلغة الإنجليزية 


oo 
uC 
o0 


Travis is a happy man—or is he? 


o0 <0 ö0 


oC 


Fans cool a big room rapidly 
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UGG UOO COD GOO 

O00 O00 coo O00 
OO 
ooo 


JOO 
CUO 


oo 


¢ 


OOO O0C 


O00 CO0 Ooc 
OOO 
0O00 
a. 
ي‎ 
ى‎ 


2 OOO 
000 O02 O00 


UOO BO00 O00 
O00 OCS OOO 


Well, maybe on my next trip I'll return Amy's gold-piece. 


"Oh d--n! I left my purse," cries Peg. 


"Isn't Heidi melodramat 
AUNTIE'S ANTIQUES is on Prospect Road. 


الة 


الثامن 


- 253 - 


OE OOO 
EG ooc 


OvuoO 


eels) 
OGO 


0 O03 CON OGN OOO OOC 


icturesque book. 


1 09% Cod Ci O03 J00 Coc 

8 o00 coo o20 aco 
3 600 Goo û00 OC 
3 

= O00 Gis o00 UOC uno 
0 O90 coo 5 O00 2 BO00 
3 : > ك‎ 
ت‎ O00 5 O00 

E RD l= Oud 4 

Goo 4‏ بډ OO‏ تت 

n ONG E» COOL | 
ك‎ 5 

* 5 8 < O 
| ګګ‎ CoC Ê eo 
2 e09 معد‎ > Ge 
ج‎ 009 00 = ù oe 
z2 n م‎ 

2 2 1 
5 2 2 
i 2 

2 î ie O 

ocGo uuo 1 “O0 Cu : 
م‎ O¢O0 O90 O UO ۵ 
2 

E ٍ vO BÈ 
> 2 FH 


رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


-254- 


ترجمته بالنص. 


تدريب: تدرب الآن على قراءة النص التالي وترجه إلى اللغة الانجليز 


ية ثم قارن ما 


الفصل الثامن 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


However much people may vary in appearance and behavior, 
the variations are minor when compared with the internal similarity 
of all human beings. Chemical similarities make it possible for 
people from anywhere in the world to donate blood and organs to 
others or to mate and produce offspring. Furthermore, as great as 
cultural differences among groups of people seem to be, it is their 


languages, technologies, and arts that distinguish human beings from 
other species. The theme of same/different is at the core of 
distinguishing what is human. Often individuals are very aware of 
differences between themselves and their family members, between 
family members and neighbors, between neighbors and foreigners, 
etc. Interest shifts to similarities among people mostly when human 
beings are contrasted with other species. 


خامساً: بعض الإختصارات والرموز 4 اللغة الإنجليزية. 

تزخر اللغة الإلجليزية بالعديد من المقاطع والكلمات القصيرة وأصوات الكلام 
وغيرها لذلك تتعدد فيها أنواع الاحتصارات › وقد اختار الكاتب الأمثلة التي يمكن 
استخدامها عند دراسة المكفوفين للغة الإنجليزية كلغة ثانية > حتى يتمكنوا من قراءة 
هذه اللغة بطريقة سليمة وتستخدم هذه الاختصارات 00۳۵١10١8‏ لتوفير مساحة 
وتسهيل القراءة » هناك مجموعات معينة من الرسائل التى تظهر كيرا في اللغة 
الإنجليزية تتمثل في طريقة برايل بواسطة احرف خاصة تعرف باسم علامات أو 
إشارات . وهذه العلامات أو الإشارات قد تستخدم واحدة أو اثنتين من الخلاياء 
وأنها قد تعثل الكلمات بأكملهاء وأجزاء من الكلمات» أو كليهما. 


وهذه الاختصlر|m Contracti018‏ یتم تجميعها معا ويطلق عليها اسم ومنها ما 
يلي .)2000 (Risjord; Wilkinson and Lou Stark,‏ 
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الفصل الثامن 


1. One-Cell Whole-Word Contractions (Alphabet Contractions) 


but h have eople ] v | very‏ ط_| 
just q | quite j w | will‏ _ ز cC can‏ 
r | rather | x it‏ ر d do k_ | knowledge‏ 
e every E like S SO ¥ | you‏ 
f from | m more t that | z as |‏ 

L8 go n not u us 

ملاحظة : جيع الحروف تكون اختصارا لكلمات ماعدا حرف ٥‏ ,1 ,ه لا يكن 
ستخدامها في عمل اختصارات للكلمات. 


With an apostrophe: 
و جیداً‎ e في المجمرعات التالية‎ E تستخدم هذه‎ 


| cs Î 0 4 


for 
ولا تستخدم هذه الاختصارات عندما تکون آمه۲اوهمه في تعبیر مثل : 0۲ 01ر‎ 


t'have 
2. Whole-Word Contractions for and, for, of, the, with 


الجموعة الثانية تشمل ما يلي: 


and | ¢e | (dots 1-2-3-4-6) | the 4 كا0‎ 2-3-4-6( 
e 8 
for Î se | (dots 1-2-3-4-5-6) | with | j$ (dots 2-3-4-5-6( 
| ¿م‎ | )dەs‎ 1-2-3-5-6( | 
oe 


Ex.: The mayor will labor for and with the people of the village. 


٠ OTT e LE coco. o ‘& 
or RN 0 e: 0e ©0. ‘0 0. ‘®. ٠ ee©: coe’ 

e ©. < GO e®. @- چ‎ O... or go eceovocovnve 

e. e.» 0. ‘O0. 90. O: BO 0. 

2 oe: ONIN GN E. 0. 0` GO ‘O 0Q 

e. aD oe.» ۰ <“. 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


Music For a Flute And a Piano 


3. Part-Word Contractions for and, for, of, the, with 
ف کلمات یکن استخدام اختصاراتھا‎ and, for, of; the, with td عندما تأڻي‎ 


- and is used in hand, sandy 

- for is used in forge and forum 

~- af is used in off, office 

- the is used in then, Thelma, and theory 
-with is used in withhold and with 


Example: Ethel and Sandy fell off the platform. 


o ‘oOo. 0 oe. o.» . 
oer oe. e. O E oor e: oe: e 
‘6۰ doe. e. ee. oone ° ° ©0. 8. oe.. 00 
Oe 0.0 ©. ‘O DO oO: 
©‘ ©. 5: oe ‘° Q0. 
©‘. ©. °“ oe: ‘¢ 


4. Whole-Word Contractions for child, shall, this, which, out, still 
Part-Word Contractions for ch, sh, th, wh, ou, st Ordinal 


Numbers. 

Contraction | Whole-Word Meaning | Part-Word Meaning أ‎ 
child ch 
“0 
؟‎ shall sh 
<. 
0 this th 
e 2. آ‎ 
: which wh 
a r 
س‎ out ou 
0. 
e | 
still st 
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Examples: This chiid, which is still out, shall eat late. 


‘. e oO... e. “© ‘©. ‘© O. ‘< ee 
<. ۰ ® .. e. ®. ۰ oes. ۰ 
‘® e .. . 8 x x 6 

e 0’ ‘© ©. 

E E 
grandchild 

| outside 


Ordinal Numbers 


The contractions for st and th should be used when writing ordinal 


numbers such as 1st and 4th. 
Examples: Does Stan live on 1st, 2d, 3d or 4th Street? 


5. Part-Word Contractions for ar, ed, er, gh, ow, ble, ing 


Contraction _| _Part-Word Meaning 
ar 


ed | 


. 
e 
ل‎ 
e. 
e er 
۰ 


gh 


ow 


ble 


ing 
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رموز طريقة برايل للغة الإنجليزية 


Examples: 
the sign for ed is used in: 
Edith (Edi{th), need need), edelweiss (ed@elweiss, sedan s(edan, 
red r(ed) 
the sign for ar is used in: 
Arkansas (Ar)kansas, cheddar (ch}(ed)d{ar), garbage g(ar)bage, 
bare b(ar)e 
the sign for er is used in; 
error (er)ror, whimper (wh)imp(er), ferm fter)n, Peru P{er)u, sherry 
(shJfer)ry 
the sign for gh is used in: 
ghoulish (ghl(owli(sh), laugh Jlau(gh), sight si(gh)t, thorough 
(thJor(ou})(gh) 
the sign for ow is used in: 
own ({ow)n, towel 1(ow)el, show (sh)(ow), toward t(ow)}(ar)d, 
drowsy dr(ow)sy 
the sign for ble is used in: 
marble m(ar)(ble), Bible Bi{ble), goblet 
pro(blejm 
the sign for ing is used in: 
swinging swfingJ(ing), ginger gfing)J{(er), finger fing)(er), fringe 
Jrting)e 
6. Whole-Word Lower-Sign Contractions for in, enough, be, his, 
was, were 
Part-Word Lower-Sign Contractions for in, en, be, con, dis, com 
Introduction to Short-Form Words 


go(ble)t, problem 
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Whole-Word Part-Word 
Contraction 1 Contraction 
Meaning Meaning 

in e | in‏ هة 

©٠ e. 

en‏ ي enough‏ ن 

e: be e be 

0٠ 6. 

e: his e con 

o60 م‎ 


الفصل الثامن 


Contraction  WPOle-Word contraction TE Worg 
Meaning Meaning 
e was 5 dis 
oe ‘e 
oe were 1 com 
oe e® 
Examples: 


Was the food in his backpack enough for the hike—or were more 
sandwiches needed? 
8 ۰ oo ©: ©: $o IL ۰. ©. ©۰٠۰0 G0 O: O0 0. bO ¢. 
i OER TAET O EL PE O 
ID e. “O: O. e. e eee os O Oc er re e 
o 
o0 ۰: 


Example: 
Toby was to go by the bank at noon in order to put the deed into the 
safe. 
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8. The Double-Letter Signs and ea Sign 


Contraction Meaning 
e bb 
2 
: e 
dd 
.@ 
e ff 
م‎ 88 
e: ea 
Examples: 
Bobby 
occupy 
added 
puffy 
E 
eggs © o 2: 
e...e®. 
tease e.s... 
O E 
9. Initial-Letter Contractions 
Dot 5 1 Dots 4-5 Dots 4-5-6 
. ‘6 © ‘© o. 
day upon 4 cannot e 
ever ۰ word 8 : had ة‎ ٠ 
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Dots 4-5-6‏ 1 
many‏ 


spirit 
world 


their 


Dot 5 Dots 4-5 


e 
those و‎ 


whose 
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REE 


father 
here 


know 


question 
ا‎ 


right 


time 
under 
work 
young 
character 
through 
where 

ought 


there 


Dot 6 أ‎ 
آ‎ 2 °‘ ©». 
-atlon as 
e 
o6 
-ally و‎ 


Symbols for Coinage, Weight, Measure, and Other Special 


Meaning 


degree 
paragraph 


foot, feet 


minute(s) (angular 
and time) 
second(s) (angular 


and time) 


pound(s) (weight) 
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10. Final-Letter Contractions 


Dots 5-6 


[ Braille Equivalent 
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j 


٤ 


Dots 4-6 
۳ 1 
-ound | e 


-ance | 5 


11. 
Symbols 
L Print Symbol 


o 


| # (when following a 
number) 


الفصل الثامن 


|___Print Symbol __ j Braille Equivalent Meaning 1 
# (when preceding a ene... 
number) E number 
@ 8 at 
& : ampersand 
ec 
Examples: 
e ٠ La ۰. o oe. © ve 
E. e0 a 
If the engine heats at 340 C. per min., after 1 hr. it will reach Xo. 
(Answer in %3.) 
۰ e. 
2: 
‘'‘ OO DO 
©‘ oOc owe 
NS 
Print Symbol Braille Equivalent Meaning 
$ : dollar(s) 
£ :: pound(s) (sterling) 
٣ °° ۹ 
§ E section 
¢ ؟:‎ 3 cent(s) 
% o: : percent 
" ê inch{es) 
0 | 
و‎ yen 
6e 
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Examples 


1,000,000 joi odo? 
ا‎ 
8:0 : 
1850-57 e: 
تدريب: ترجم ما يلي من برايل إلى الإنجليزية‎ 
0° ۰ ‘' ©۰٠۰0 ؛:¢‎ ‘O OC dd. O. Be OO Es 0: eo. ©- © o0. 
O E E E EEE E e 
. ©: ©: ©. ee ‘se0 oe wees e se ‘® ‘© e 
QT E 
woe6“. ‘0B ‘CBee. © ا‎ 
ا و‎ 8 
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الت 


التامن 
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۰ . 
۰ 
oo. 
. 
o. . 
۰ e. 
۰. O. 
. 
o0. . 
. 
eo 
o» 
۰. ۰. 
. . . 
oo. o“ oo. 
. . 
0 “® ©». . 
. . e. . . 
۰ . O.» . 
. . . 
ese eos ©» ۰ 
6 «o 
0 
0 
O. 
. . 
. O. 
. 
۰ 
. . . 
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۰ 
۰ . 
۰ 

e. 00 
۰ . 

. ۰ 

. . 

.» 

۰ 

. 

. 
00 
۰ 
. e. 00 
. 6°» ۰ 
. . 
oon © ® ۰ 
۰ 
* 
O.’ o. 
. ٠ 
۰ . 
6 
. . 
. 
. ۰ . 
“. 
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ا 


الفصل الثامن 


. ۰ Onen oe oa 
ED . . ©. a» ۰ 
۰ 6... . 0. 
ee een 
۰ ۰ eo 
. »۾‎ 
0 0 oo. ee oe » ©’ oe 
۰ ۰ ۰ ۰ ene ® e“ . » 
e.0 ۰ ٠ eon 
ole 0 . 
۰ ® e» 
. . . 
. ۰. “ o» ۰ oie O. 
. ۰. ۰ ۰. 
. . . . . . 
۰ e. » 
۰ . o. 
ee . 
. ۰. . . 
. ۰ ۰ . 
۰ °» ۰ 
6“ o. oie o wio oon » 
۰ 6 o. »*» ۰. ۰ ۰ 
.. . » .» 


۰. O. vO ® ® “©. ®» 
O’ © oun oon e. o. Coo 
.ا‎ ۰ ۰ ooo. ۰ 


74 
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تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين 


مقدمة 
أولآً: القراءة بطريقة برايل 
ثاذياً؛ تمليم الكتاب للمكفوفين 


تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين 


القصل التامسع 
تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين 


مقدمة 

طريقة برايل هي وسيلة لتعليم القراءة والكتابة للمكفوفين وتعتبر عنصرا 
أساسيا في آي برنامج تعليمي بخدم هذه الفثة . وطريقة برايل هي القراءة عن طريق 
اللمس وأيضاً نظام للكتابة مصمم للاستخدام من قبل الأفراد الكفوفين. وبالرغم من 
التقدم التقني المائل في الوقت الحالي والمتمثل في الكثير من أفضل التقنيات المساعدة 
التي تجمع بين الكلام والقراءة الآلية على الحاسوب وتكنولوجيا إخراج الكلام 
وتحويل الكلام الى نص وطباعته » إلا أن ا مكفغوفين على مستوى العام عززوا ممن 
قدراتهم على استخدام طريقة برايل والاعتماد بشكل أساسي على النسخ المطبوعة 
بهذه الطريقة من المواد التي تاجو نها )523 .ص ,1994 (Wittenstein,‏ 
ولا القراءة بطريقة برايل 

تحتل اللغة أهمية خاصة في حياة كل فرد من أفراد الجتمع › فهي تعتبر أداة 
التعبير التي يعبر من خلاهما عن مشاعره وأفكاره » كما آنها الرآة التي تعكس حياة 
الأفراد الاجتماعية والثقافية من عقائد وتقاليد وقيم وأخحلاق وفنون وتربية » وهي 
الرابط الذي يربط بين آبناء الجتمع ؛ حيث إنها تمثل كيانهم الموحد » وهويتهم المستقلة 
(احمد نايل 2006 » ص 11) فهي إحدى عموميات الثقافة في امجتمعات. 

ونتكون اللغة من فنون أربعة هسي الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة › 
والعلافة بين الاستماع والقراءة علاقة وثيقة تتمشل في أن كلا منهما يتطلب فهم 
الرسالة المستقبلة » منطوقة كانت آم مكتوبة » ويعتمد على المعالجة اللغوية الفكرية 
لمضمونها » وتتحقق هذه العالحة في إلحاق المعاني لكلمات الرسالة ورموزهاء وإعادة 
بناء معناها في ضوء خبرة الغلقي وقدرته اللغوية. واكتساب فنون اللغة عملية تتمشل 
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مراحلها فى الخبرات الحسية التي يتعرض فا الطفل » والتي يستقبلها من خلال حواسه 
( مصطفی فهیم» 1994 » ص80). 

وتعتبر القراءة من أهم فلون اللغة وما يسبين الأهمية الكبرى للقراءة أن آول 
كلمة انزها اله سبحاته وتعای في القرآن الكريم هي(أََرَأ) وهذا بيان من الله عز وجل 
باهمية القراءة في حياة الفرد والجتمع وما زالت القراءة وستہقی آساس الحصول على 
المعرفة والعلمء والوسيلة الأساسية لاإحاطة با لمعرفة والمعلومات واكتساب الخبرات. 
وتعد القراءة من أهم المهارات اللخوية » لاسيما لتلاميذ المرحلة الابتدائية » فهي مفتاح 
المواد الأخرى بالنسبة حم ؛ لأنها ليست مادة دراسية فحسب » بل هي وسيلة لدراسة 
وتحصيل المواد الدراسية الأخرى › ووسيلة لكسب المعلومات والخبرات » وهي أساس 
كل تعلم » والتعثر فيها ينشأ عنه تعثر في كافة ميادين التعلم الأخرى » والقراءة الجيدة 
عامل للنجاح في المدرسة والحياتين الخاصة والعامة » وهي مفتاح يفتح أبواب الماضي 
والمستقبل( محمد عطية وآخرون » 1995 ص10). 

ويد ذلك فتحي يونس (2001» ص 45) حيث يرى أن القراءة هي البوابة 
الرئيسية لكل المعارف » وفهم اللغة المكتوبة » واستخدامها مطلب أولي لاكتساب 
المعرفة » وهي مفتاح النجاح › وليست هناك مهارة تتعلم في المدرسة › ويتعلمها 
الأطفال أكثر أهمية من القراءة » وإذا لم يتعلم الأطفال القراءة تعلما جيداء فان 
طريقهم مسدود إلى كل مادة دراسية تقدم هم في سنوات الدراسة. 

ويشير رياض بدري مصطفى( 2004 ) إلى آن هناك ترابطاً قوياً بين القدرة على 
القراءة » والتقدم الدراسي فالقراءة من أهم العوامل التي تؤثر تاثبراً إمجابياً في فعالية 
التعليم › وتحسين مردوده وامتداد أثره. وللقراءة أهميتها في العملية التربوية باعتبارها 
إحدى المهارات الأساسية والضرورية للتعلم وهي الأساس الذي تقوم عليه العملية 
التعليمية ومفتاح لجحميع المواد الدراسية بل المصدر الأساسي للمعرفة إلى حد كبير» 
وهذا كان ضعف الطالب فيها سببًا للإخفافة في المواد الدراسية الأخرى . 

والقراءة من العمليات العقلية المعقدة إذ تشترك في أدائها حواس القارئ جيعهاء 
فهي ليست عملية بسيطة ولكنها عملية تشترك في أدائها حواس متلفةء والخبرة ها 
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أهمية كبيرة في عملية القراءة وكذلك الذكاء له تأثيره في عملية القراءة . والقراءة لدى 
المكفوفين هي محصلة تفاعل عمليات الإدراك السمعي » واللمسي ٠‏ الانتباه الانتقائي» 
الذاكرة › الفهم اللغوي )392-393 „(Lerner , 2000 ,PP.‏ 

ويري حسن شحاته )1993 ص105) آن القراءة عملبة انفعالية دافعية تشمل 
تفسير الرموز التي يتلمسها المكفوف عن طريق آنامله » وفهم المعاني » والربط بين 
الخبرة السابقة وهذه المعاني » والاستتتاج والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات . 
وتعرف کارولین (11 .1996,۶) 1eاهCar‏ القراءۃ بآنها القدرة علي جعل الرموز 
المكتوبة والمطبوعة ذات معني ويستخدم القارئ الرموز لتوجيه استعادة المعلومات من 
ذاكرته ولاحقا يستخدم هذه المعلومات لعمل تفسير منطقي للرسالة المقروءة. 

آما مدان علي نصر (1997» ص654) فيري أن عملية القراءة ف مستویاتها 
العليا هي عملية فحص ناقدة تنيح للقارئ فرصة اكتشاف الأفكار والعلاقات 
ومراجعتها وتقويها › وبناء تصورات حول مضامين النص المقروء. والقراءة كما 
يعرفها نبيل عبد الفتاح (2000» ص91) هي عملية التعرف علي الرموز المكتوبة 
والمطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة 
والقارئ معا. 

وتعرف القراءة أيضاً بأنها نشاط عقلي فكري يستند إلى مهارات آلية واسعة 
تقوم على الاستبصار والفهم وتفاعل القارئ مع النص المقروء » ويدخحل في ذلك 
الكثير من العوامل تهدف في أساسها إلى ربط لغة التحدث بلغة الكتابة(كريمان بدير 
وايلي صادق» 2000» ص98). ويعرف حسن جعفر الخليفة (2004» ص120) 
القراءة بمفهومها الحديث بأنها تعني تعرف الكلمات » والنطق بها » وفهم المقروء » 
ونقده » وتوسيع الخبرات » والإفادة منها في الحياة اليومية » وحل المشكلات » وتحقيق 
العة النفسية. 
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والقراءة لدى المكفوفين هي نشاط عقلي يهدف إلى تعرف الكلمات والرموزء 
ونطقهاء وإدراك معانيهاء وتوظيفها في الحياة اليومية من خلال عمليات الادراك 
اللمسي والسمعي والتذكر والانتباه والفهم اللغوي. 

والنجاح في القراءة لدى المكفوف يتوقف على النضج الجسمي والعقلي 
والانفعالي والاجتماعي » كما يتوقف على تكييف تعلم القراءة تكييفا يلائم حاجاته 
وتستغرق مرحلة الاستعداد للقراءة عادة فترة ما قبل المدرسة والسنة الأولى وذلك 
لتوفير الخبرات والتدريب الكافي لحواس المكفوفين (بتصرف من : مصطفى رسلان 
5 ص165) . 

ومرحلة الاستعداد للقراءة هى الأساس لإكساب المكفرف مهارات القراءة » 
حيث تختلف هذه المرحلة اختلافاً كلياً عن تهيئة الطفل العادي للقراءة فهي تتضمن 
تنمية الحواس المختلفة لدى المكفوف وخاصة حاسة اللمس فهي المدخل للقراءة لدى 
الكفيف فيما بعد. كما أن مرجلة الاستعداد للقراءة تدل على مستوى المكفوف المعرفي 
في المراحل التالية» من حيث القوة والضعف أو التقدم والإحفاق » وتستغرق هذه 
المرحلة عادة سنوات ما قبل المدرسة والسئة الأولى الابتدائية وأول السنة الثانية 
الابتدائيةء والهدف من مرحلة الاستعداد لتعليم القراءة لدى المكفوفين › توفير 
الخبرات والمران الكاني الذي ينمي لدى المكفوفين الاستعداد للقراءة 
أهمية القراءة ل حياة المكفوفين 

للقراءة أهمية كبيرة نزل بها القرآن في أول آية من آیاته حیث يقول الله سبحانه 
وتعالى في كتابه الكريم ا رياني اى ق 9 اسن ينعي )اود اللائ 3 
ری عالقا )اہ انی مار [العلق:5-1] . 

فالقراءة مفتاح العلم كما أخبر رب الكون جل وعلا. فهي مهمة للآتي 
(بتصرف من: فايزة السيد محمد » 2003؛ عبد المادي السيد وفاروق عثمان » 1995؛ 
خالد حمود عرفان.» 2008؛ مي محمد » 1997 ؛ فتحي يونس 2001۰): 
1. القراءة توسع خبرة المكفوفين» وتنشط قواهم العقلية » وتهذب أذواقهم > وتشبع 

فيهم دافع الاستطلاع » وتمكنهم من معرفة أنفسهم والآخرين والبيئة الحيطة. 
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2. القراءة هي البوابة الرئيسية لكل المعارف » وإذا م يتعلم المكفوف تعلما جيدا » فإن 
طريقه صعب لتعلم المواد الدراسية الأخرى 

3. تفتح القراءة أبواب الثقافة العامة ء وتساعد ا مكفوفين على اكتساب الشل العليا 
والقيم والعادات والدين. 

4. القراءة تفتح الأبواب أمام المكقوفين نحو الاستكشاف والاستطلاع والتعلم » 
وتدمي رغباتهم لرؤية أماكن يتخيلونها وتخلق في ذاكرتهم نماذج يتمشلون أدوارها . 

5. تسمو القراءة خيال المكفوفين عن طريق القصص المتنوعة التي تقدم هم. 

6. تساعد القراءة الكفيف في الإعداد الأكاديمي فعن طريقها يتمكن من التحصيل 
العلمي الذي يساعده على النجاح وإتقان المعرفة داخل المدرسة. 

7. من خلال القراءة يمكن للكفيف حل الكثير من المشكلات العلمية التي تواجهه في 
حياته الدراسية الأكاديية والحياتية. 

8. القراءة من الأدوات المساعدة للكفيف للاستزادة من المعرفة » وفي أن يضيف إلي 
حصيلته الثقافية في کل يوم شيا جديدا . 

9. القراءة تزود القارئ بفرصة للبحث في آي مجال من مجالات المعرفة يرغب في 
الاستزادة منه فتترك له حرية كبري في اختيار المواد التي يرغب في توسيع دائرة 
معرفته فیها. 

أهداف تعليم القراءة للمكفوفين 

تشمل أهداف تعليم القراءة للمكفوفين ما يلي(بتصرف من: محمد صلاح الدين 

مجاور» 1980» ص 392) 

1. التعرف على الكلمات. 

2 التأكد من معاني الكلمات. 

3. فهم ما يقرأ وتفسیره. 

4. القراءة في صمت با يعقق الاقتصاد في الوقت والهد. 

5. القراءة جهرا في صحة وسلاسة. 
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6. تهيئة الفرصة للمكفوف ليكتسب خبرات غنية مصقولة. 
7. الاستمتاع بالقراءة وجعلها متعة وذلك من خلال الاختيار الجيد لا يعرض على 
المكفوف. 
8. تنمية الرغبة في القراءة عن طريق مراعاة ميول المكفوفين فيما يقرأون. 
ويهدف تعليم القراءة إلى ما يلي(بتصرف من: محمد صالح سمك (1998» ص 
21 . 
1. تعويد المكفوفين على صحة القراءة وجودة والنطق وحسن الأداء. 
2. إكساب المكفوفين القدرة على فهم المقروء في سرعة ودقة» والبحث عن الآراء 
والأفكار لكسب المعرفة. 
3. تدریب المكفوفین على فهم مايقرؤون والتعبیر عنه. 
4. توسيع حبرات المكفوفين وتنمية مداركهم با يقرؤون في الكتب المقروءة عليهم 
والكتب الأخرى. 
5. تدمية ثروة المكفوفين اللغوية من الألفاظ والأساليب الجديدة. 
6. غرس حب القراءة والاطلاع فيهم. 
7. تربية أذواق ا لمكفوفين الأدبية والفنية بجا يعرض عليهم من أساليب وصور فنية. 
أنواع القراءة ؛ 
تصنف القراءة إى: 
1. القراءة الجهرية 
هي قدرة المتعلم على أن يقرأ بصوت مسموع وبتطق واضح صحيح .(محمد 
صلاح الدين جاور» 1980 » ص 442). ويعرف محمد صالح الشنطي ( 1997» ص 
3 القراءة الجهرية بآنها تحويل الرموز الكتابية إلى رموز صوتية عن طريق النطق مع 
حسن الأداء والفهم. بينما يرى عبد الفتاح البجة ( 2001 . ص 96) القراءة الجهرية 
بآنها تلك العملية التي تتم فيها ترجة الرموز الكتابية إلى ألفاظ منطوقةء وأصوات 
مسموعة متباينة الدلالة حسب ما تحمل من معنى. 


- 284 - 


تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين 

ومن آهم مزايا القراءة الجهرية أنها تيسر للمعلم الكشف عن الأخطاء التي يقع 
فيها الأطفال في النطق ٠‏ وبالتالي يتاح له علاجها » وهي وسيلة مهمة لإجادة النطق 
والإلقاء والتعبير عن المعاني بلغة صوتية متميزة ومفهومة وتلك مهارة مطلوبة في مهن 
عديدة كالتدريس والوعظ وغيرها . وهي تعود الأطفال على الثقة بالنفس » وتقلل 
من خجلهم . وفيها مشاركة القارئ للسامعين وما تحمله المشاركة الجماعية من متعة 
واستمتاع (فهيم مصطفي › 1994 » ص75) . 

و القراءة الجهرية صعبة الأداء مقارنة بالقراءة الصامتة › إذ يبذل فيها القارئ 
جهداً مضاعفاًء فهو مع حرصه على إدراك المعنى حرص على قواعد التلففظ 
وإخراج الحروف من غارجها الصحيحةء وضبط أواخر الكلمات» وعثيل المعنى 
بنغمات الصوت والقارئ يقوم بكل الجهد بهدف تفهيم الآخرين ونقل معنى ما يقرأه 
إليهم. 

2. القراءة الصامتة 

القراءة الصامته للمكفوفين عملية يتم فيها تفسير الرموز الكتابيةء وإدراك 
مسدلولاتها ومعانيها في ذهن القارئ دون صوت أو تحريك شفاه » آي آنها تقوم على 
عنصرين هما لمس الرمز البارز المقروء باليد والنشاط الذهني الذي تثيره تلك الرموز. 

وتستخدم القراءة الصامتة كثيراً في حياتنا اليومية داخل أو خارج المدرسة أو 
بعد انتهائنا من التعليم بمراحله المختلفة » وني هذا النوع يدرك الكفيف ما يقرأه عن 
طريتق لس رموز برايل دون أن يتلفظ بالمقروء أو يجهر به » وعلى هذا النحو يقرأ 
المكفوف الموضوع في صمت » ثم يقومه ليتبين مدى فهمه له وإفادته منه . أي أن 
القراءة الصامته لدى الكفيف تعتمد على الإدراك اللمسي لكتابة برايل البارزة الذي 
يترجم إلى وعي ذهني مباشرة دون نطق للمقروء. 

ومن أهم مزايا القراءة الصامتة زيادة قدرة المتعلم في القراءة مع إدراكه المعاني 
المقروءة » كما أن القراءة الصامتة لا تعرقل الفهم › وتساعد القارئ على تحليل ما 
يقراء وهي وسيلة ناجحة في الصفوف الأولى من المدرسة الابتدائية » كما أن القراءة 
الصامته تساعد في زيادة حصيلة القارئ اللغوبة » والفكرية لأنها تتيح له تأامل 
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العبارات والتراكيب وعقد المقارنات بينها والتفكير فيها ؛ نما ينمي ثروته اللغوية كما 
أنها تيسر له المدوء الذي يمكنه من تعمق الأفكار » ودراسة العلاقات بينها » وفيها 
مراعاة الفروق الغردية بينهم » إذ بستطيع كل طفل آن يقرأ وفق المعدل الذي يناسبه 
(فهيم مصطفي » 1994 » ص ص72-71). 
3. القراءة الناقدة 
تعددت آراء المتخصصين بتعليم القراءة حول تعريف القراءة التاقدة» ومن هذه 
التعريفات تعريف حسن شحائة(1992. ص 108) الذي يشير إلى أن القراءة الناقدة 
هي المستوى الأخير من مستويات طبيعة القراءة» والتى يطلق عليها مسمى مستويات 
الاستيعاب الناقد وهذا المستوى يستجيب القارئ للأفكار» والمعاني المتضمنة في 
المقروء وخاصة الأفكار التي تشكل مركز اهتمامه بعد أن يتم فهمها؛ ليقرر ما إذا 
كانت مهمة بالنسبة له» وتتلاءم مع المعايير التي يتبناها أم لا. ويشير احمد فؤاد 
علیان(2001.» ص 136) إلى أن القراءة الناقدة هي القراءة التي يتتبع فيها القارئ المادة 
المقروءة لمعرفة ما فيها من إيجابيات وسلبيات» ومظاهر قوة» أو ضعف» ونقدهاء 
والحکم علیها. ویشیر 
فاالقراءة الناقدة هي فهم معاني النص المقروء» ونقد ما تضمنه» والتميبز بين 
الأفكارء وإبداء الرأيء وإصدار الأحكام وتحليل وتقويم الحتوى في ضوء معايير 
محلدة. 
مهارات القراءة 
يتفق كثير من الباحثين على أن للقراءة مهارتين أساسيتين هما مهارة التعرف 
ومهارة الفهم» وتنضمن كل مهارة من هاتين المهارتين عددًا من المهارات الفرعية التي 
يتطلب توافرها لدى القارئ حتى تتحقق المهارتان الأساسيتان . 
1. مهارة التعرف 
وتشمل مهارة التعرف ما يلي(احمد عبد الله أحمد وفهيم مصطفى محمد » 2000» 
ص 58؛ ورشدي طعمية ومحمد السيد مناع » 2000 » ص156 ): 
٠‏ الإدراك البصري للحروف. 
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التمييز بين الحروف بصريًا. 
معرفة اسم الحرف. 
الإدراك السمعي للحروف. 
التمييز بين الحروف سمعيًا. 
الربط ين صوت الحرف وشكله. 
تميز الكلمات. 
تغرف اروف الي كفب ولا قتطق: 
تعرف الحروف التي تنطق ولا تكتب. 
إلا أن القراءة بالنسبة للمكفوف ختلف بعض مهاراتها حيث تشمل ما يلي: 
الادراك اللمسي لرموز برايل المعبرة عن الحروف 
امین ررد او ا 
معرفة اسم الحرف. 
الإدراك السمعي للحروف. 
التمييز بين اللحروف سمعيًا. 
الربط ين صوت الحرف ورمزه. 
نيز الكلمات. 
التعرف الحروف التي تكتب ولا تنطق. 
التعرف الحروف التي تنطق ولا تكتب. 


الهم القرائي ١۸410ء1١۲م C١٥٠١‏ ع«1لهءR‏ لدى المكفوفين 


الفهم القرائي مهم جدا ني عملية القراءة » ويوصف الفهم بأنه عملبة بنائية 


فالنص عبارة عن لغة مكتوبة في سياق محوى رسالة وجب على القارئ استخدام 
المعلومات الظاهرة والضمنية لفهم هذه الرسالة كما جب أيضاً أن يتعلم اسستخلاص 
المعني من خلال الجمل والتراكيب اللغوية في السياق. 
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ويرى فتحي على يونس(2001 » ص 365) أن الفهم القرائي يشمل الربط 
الصحيح بين الرمز والمعنى» وإيجاد المعنى من السياق» واختيار المعنى المناسب» وتنظيم 
الأفكار المقروءة» ونذكر هذه الأفكار واستخدامها في بعض اللشاطات الحاضرة 
والمستقبلية. 
وأشار مراد على سعد (2006 » ص 94) إلى تعريف الفهم القرائي» بأنه 
مجموعه من المهارات العامة التي تسمح للأفراد باكتساب المعلومات والمعارف 
وإظهارها كنتيجة للغة المكتوبة. 
كذلك عرفه عبد الله عبد الحميد( 2000 » ص 198) بأنه "العملية العقلية التي 
تعتمد على تعرف الرموز المكتوبة» وتفسيرهاء وربطها بدلالتها في ضوء الخبرة الثقافية 
وتذكر صفاء عبد العزيز ( 1995) أن الفهم القرائي يشمل عمليات منها: 
- شرح وتفسير الرموز المكتوبة - إدراك المعني المقروء وتصوره 
- استيعاب الأفكار التي يعرضها الكاتب. 
- عمليات التفكير التي تحاول فك الرموز المكتوبة 
وقد حدد الباحثون (احمد عبد الله أحمد وفهیم مصطفی محمد 2000 ؛ رشدي 
أحمد طعيمة › محمد السيد مناع » 2000 ) مهارات الفهم القرائي ني الأتي: 
- إعطاء الرمز معناه. 
- فهم الوحدات الأكبر كالعبارة »والحملة»والفقرةءوالقطعة كلها. 
- القراءة في وحدات فكرية. 
- فهم الكلمات من السياق»واختيار المعنى اللائم ها. 
- التخمين في معاني الكلمة. 
- اختيار الأفكار الرئيسية وفهمها. 
فهم التنظيم الذي اتبعه الكتاب. 
الاستتتاج. 


1 
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- فهم الاتجاهات. 
- تقويم المقروء»ومعرفة الأساليب الأدبية »وغرض الكتاب. 
- الاحتفاظ بالأفكار. 
- تطبيق الأفكار وتفسيرها في ضوء الخبرات السابقة. 

مراحل تعلم القراءة 

هناك مراحل عدة ينبغي أن يسير فيها تعليم القراءة للمكفوفين وهي: 

1. مرحلة الاستعداد لتعلم القراءة ببرايل: وهي المرحلة الأولى وفيها يتم تهيئة 
الكفيف لتعلم القراءة بطريقة برايل حيث يتم تدريب حواس الكفيف المختلفة 
وخاصة حاسة اللمس في المدخل للقراءة لدى الكفيف. 

2. مرحلة البدء في تعلم القراءة ببرايل: وهي المرحلة الثائية من مراحل تعليم القراءة 
للمكفوفين وني هذه المرحلة يتم تدريب الكفيف على التعرف على رموز برايل 
المختلفة وكذلك الكلمات الكتوبة برموز برايل ولا يتوقف الأمر عند هذا الحد 
بل يبدأ الكفيف مع مهارة التعرف في تعلم نطق الحروف والكلمات المكتوبة 
برموز برایل . 

3 مرحلة تنمية المهارات الأساسية في تعلم القراءة ببرايل: في هذه المرحللة يتم 
التدريب على مهارات : التعرف والفهم والنطق والسرعة في القراءة وما يرتبط 
بها من مهارات فرعية. 

4. مرحلة القراءة في مجالات متلفة: وفيها يتم دريب المكفوفين على القراءة في 
مجالات غتلفة مكتوبة بطريقة برايل سواء أكانت كتباً أو نصوص أو تعليمات أو 
غيرها . 

5. مرحلة تثبيت مهارات القراءة بطريقة برايل: ووظيفة هذه المرحلة الأساسية هي 
حاولة الارتقاء بمستوى مهارات القراءة لدى المكفوفين بطريقة برايل » ومحاولة 
تنمية المهارات التي ل تأاخحذ حظها من التنمية في المراحل السابقة. 
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مستويات تعلم القراءة لدى المكفوفين 
تشير نبيلة عبد الفتاح حافظ (1999 : 92 ) إلى أن هناك مستويات مسن القراءة 
منها: 
1. القراءة الllniة Developmental reading‏ : 
ويقصد بها تعلم الطفل القراءة حسب قدراته وامكانياته ومستوى موه › 
ويشمل هذا النوع ما بين 85 - 90/ من نشاط تعليم القراءة تقريباً ‏ وهي التي تتم 
بصورة منتظمة في مدارس المرحلة الأولى وفصول عو الأمية . 
2. القراءة التصحيحية Corrective reading‏ 
ويقصد بها عملية تصحيح أخطاء تعلم القراءة في المرحلة النمائية متمثلة في 
بطء سرعة القراءة أو صعوبة التعرف على الكلمة أو فهم المفردات أو الجملة أو 
الفقرة حيث يتمشل هذا النشاط ما بين 15- 10 / من نشاط تعليم القراءة » ويمكن 
للمدرس العادي أن يمارسه في الفصول العادية. 
3. القراءة العلاجية Remedial reading‏ 
ترجع إلى الإجراءات والأساليب المستخدمة مع الأطفال من لازالت مهارات 
القراءة عندهم غير متطورة بعد تعريضهم للقراءة النمائية وكذلك القراءة التصحيحية» 
واحياناً يطلق عليهم العمى اللفظي ما يدل على عجز جزئي لديهم في القدرة على 
القراءة وفهم ما يتم قراءته - قراءة صامتة أو جهرية » ومن الممكن أن يكون لديهم 
صعوية خاصة في الجوانب النمائية ( الانتباه » الذاكرة » الإدارك » التفكير » أو العجز 
اللغوي) والتي بدورها تتداخل في النجاح في عملية القراءة »وفى هذه الحالات يحب 
علاج تلك الصعوبات الخاصة بتلك الجوانب النمائية المرتبطة مهام القراءة. 
معايير اكتساب القراءة تلمكفوفين 
في المراحل الأولى لتعليم القراءة للمكفوفين هناك عدد من المعايير الأساسية التي 
يجب ان تظهر في المراحل الأولى لتعليم القراءة والكتابة للمبتدئين ا مكفوفين وهي: 
1. رموز برايل: معرفة رموز برايل التي تعبر عن الحروف المجائية وكذلك الحركات 
وعلامات الترقيم 
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2. الأصوات: معرفة صوت الحرف» وتحليل كلمات مكونة من مقاطع إلى وحدات 
صوتية ومقاطع قصيرة في الكلمات و تكوين كلمات جديدة من حروف. 

3. معرفة رموز الحروف ببرايل في الكلمة: معرفة رموز الحروف مهما كان موقعها 
في الكلمة المكتوبة ببرايل 

4. نطق الحروف مع الحركات: نطق جميع الحروف وجميع الحركات» والتعرف على 
النغمات الصوتية التي تمثلها الحروف المجائية في جميع موافعها في الكلمة المكتوبة 
بطريقة برايل. 

5. معرفة علامات الترقيم ومواضعها في النص والجمل. 

6. قراءة كلمات مكتوبة بطريقة برايل بدون معتى: وهذا يعني التمكن من القراءة 
الميكانيكية وقراءة رموز برايل المعبرة عن الحروف والتركيب مع الحركات قراءة 
سليمة 

7. قراءة كلمات مكتوبة بطريقة برايل ذات معنى: من خلال قراءة كلمات مطبوعة 
بطريقة برايل ومشكلةء وفهمها (كلمات من حياة الطفل). وكذلك قراءة تعسابير 
وجمل واضحة وسهلة خاصة مكتوبة بطريقة برايل. 

8. إتقان تهجئة كلمات جديدة بواسطة تحويل الرموز ا مكتوبة إلى أصواتهاء بجيث يقرا 
الكفيف الكلمات بصورة جيدة متدرجا في ذلك نحو قراءة كلمات كثيرة ختلفة 
الرموز والمعاني. 

9. طلاقة في قراءة الكلمات من خلال انتقال الكفيف من قراءة التهجثة إلى قراءة 
سلسة » يتقن من خلاها قراءة متواصلة للكلمة ثم نجموعة كلمات في جملة مفيدة 
مكتوبة بطريقة برايل. 

0. تنمية الفهم القرائي من خلال تدريب الكفيف على فهم نص جديد (سردي أو 
نظري) من عالمه» سسواء في مستوى تفسير الكلمات والتعابيرء أو في المستوى 
العام. 

1. معرفة معاني الكلمات والمفاهيم الواردة في النص» وفهم تعابير مكتوبة في النص 

2. فهم العلاقة بين مكونات الجملة من كلمات وحروف 
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13. فهم العلاقة بين الجمل من الناحية الزمنية› وكذلك من حيث العلاقة بين الاسم 
والضميرء وأيضاً من حيث السبب والنتيجة » وكذلك تكوين استنتاجات أولية 
بسيطة للمعنى » والتوصل للفكرة المركزية في الفقرة أو النص حيث يبغي أن 
يعرف الكفيف الحدث في الفقرة المقروءة أو النص المقروء معرفة تدل على فهمه لا 
قرأه فهما تاما. 
الكتابة بطريقة برايل 
- معرفة كيفية استخدام أدوات الكتابة ببرايل 
- معرفة كتابة الحروف حسب مواقعها في الكلام 
- إتقان الربط بين صوت الحرف وشكله (الرمز الصوتي والرمز الشكلي / الرمز 
المسموع والرمز البارز بطريقة برايل)» ومن الضرورة بمكان الاهتمام بالتمييز 
بين اشكال الحروف المتشابهة باللفظ 


- الحافظة على البعد بين الكلمات. 
التعبير الكتابي 


- كتابة نصوص قصيرة بشكل مستقل وجمل قصيرة وكلمات » مع النحافظة على 
قواعد الكتابة ببرايل من حيث مراعاة المسافة بين الكلمات والأسطرء 
والاهتمام بعلامات الترقيم عند الكتابة . 
- تشجيع المكفوفين على كتابة نصوص مكونة من جمل بسيطة مترابطة منطقياء 
بجيث يتالف النص من: عنوان» بداية» صلب الموضوع» ونهاية. 
- تشجيع الكتابة السلسة المسترسلة لدى المكفوفين. 
بعض طرق تدريس القراءة والكتابة المبتدئين المكضوفين : 
تتعدد طرق تدريس القراءة والكتابة للمبتدئين ا مكفوفين ومنها : 
1. الطريقة الجزئية التركيبية ٠‏ 
وسميت هذه الطريقة ب (الجزئية ) لأن المتعلم يبدأ بتعلم الجزء سواءُ أكان 
صوتاً او حرفاً أو مقطعاً ثم تركيبه لأن المتعلم يبدا بتركيب الجزء إلى جانب الجزء 
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لتكوين الكلمة » وتركيب الكلمة إلى جانب الكلمة لتكوين الجملة ؛ ثم تركيب البناء 
اللغوي المتكامل ٠‏ ويندرج تحت هذه الطريقة (الطرق الفرعية ) التالية : 
ا. الطريقة الأججدية (المجائية) : 
وهي التي تعتمد على تعليم حروف اللغة في صورها المختلفة (مفتوحة 
ومضمومة ومكسورة وساكنة) وتسير في الأتي (خالد حمود عرفان» 2008» ص281) 
- تعليم الحرف ٠‏ ثم التدريب على طريقة نطق الحروف مفتوحة ومضمومة 
ومكسورة ومشددة » قرأءة وكتابة. 
- الإنتقال إلى تكوين المقاطع من الحروف من خلال ضم حرفين منفصلين لتتالف 
منهما كلمة » فالألف تضم إلى الباء لتكوين كلمة أب 
- تکوین کلمات من أكثر من مقطع 
- تكوين الجمل البسيطة للاشياء المادية 
- تكوين جمل طويلة للاشياء المادية 
- تكوين جمل قصيرة لاشياء تجردة 
- تكوين جل طويلة لاشياء مجردة 
ب. الطريقة الصوتية : 
تتفق هذه الطريقة مع الطريقة الهجائية في آنها تنطلق من الجرء إلى الكل › 
ولكنها تختلف عنها من حيث الاهتمام بالحروف والمقاطع على انها أصوات وليس 
حروف مع بطها بالفاظ تتضمن هذه الحروف كما يتعلم الطفل نطق صوت الحرف 
مقرونا بالحركات القصيرة» الضمة» والفتحة» والكسرة ( ب > ب » ب ) . (راثنب 
قاسم عاشور » محمد فؤاد الحوامدة » 2003؛ خالد محمود عرفان» 2008 ص ص 
282-281( 
ج. الطريقة المقطعية : 
وتعتمد هذه الطريقة على المقاطع اللغوية وفيها يتدرب الطفل على تعرف 
ونطق أكثر من حرف » وتكون هذه الحروف مرتبطة ببعضها البعض » وتمثل مقطعاً 
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لغوياً كما يتعلم الطفل تكوين كلمات من مقاطع ختلفة (مصطفى رسلان » 2005م » 
ص149» خالد عحمود عرفان. 2008. ص 282) 
2. الطريقة الكلية التحايلية 
يتم التعلم في هذه الطريقة بالكل لا بالجزء ٠‏ ثم بحلله إلى أجزائه» فمن خلال 
هذه الطريقة تقدم للطفل كلمات » أو جمل »› تتكرر على الطفل حتى يتقنها بصصورها 
وأشكاها » ثم تتدرج به نحو تحليل الكلمات إلى حروفها ثم تركيبها . وتسمى بالكلية ؛ 
لأنها تبدا بكل متمثل في جملة » أو كل متمثل في كلمة » خالد محمود عرفان» 2008 
ص 282). 
وتسیر في الخطوات التالية(خالد حمود عرفانء 2008» ص 282) 
- عرض مثير يستدعي التعبير بجملة أو أكثر (صورة أو قصة أو حدث) 
- تسجيل الجمل التي ينطقها الاطفال على السبورة 
- نطق الجحملة والتركيز على الكلمات المحضمنة 
- تدريب الاطفال على نطق الكلمات والحروف 
- يساعد المعلم الاطفال عند تعثرهم في نطق الكلمات والجمل 
- المساعدة في الجيء بكلمات وجل مشابهة للجمل والكلمات التي تم تعلمها. 
وتندرج تحت هذه الطريقة عدة طرق فرعية وهي : 
آ. طريقة الكلمة : 
حيث يبدأ الطفل بتعلم القراءة عن طريق الكلمةء ويستعين المعلم عند تعليم . 
الأطفال القراءة من خلال هذه الطريقة بالصور والبطاقات المصاحبة للكلمةء ويتبع في 
تدريسها النطوات التالية (عبد الفتاح حسن البجة 2001ء خالد محمود عرفان» 
2008( : 
- ينطق المعلم الكلمات بصوت واضح مشياً إليها ٠‏ ويقوم الأطفال بمحاكاته 
ناظرين إلى الكلمة إمعان وتركيز وني الوقت نفسه » يؤكد المعلم العلاقة بين 
الصورة والكلمة. 
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- يقوم المعلم بتكرار الكلمة عدة مرات لتثبت صورتها في أذهان الأطفال. 
- يتدرج المعلم في الأستغناء عن الصورة المرافقة هذه الكلمات › حتى يصبح 
الطفل قادر على التعرف على الكلمة › دون الاستعانة بالصورة. 
- يقوم المعلم بتحليل الكلمة إلى حروفها » حتى يستطيع الطفل تمييز حروفها . 
ب. طريقة الجملة : 
تقوم هذه الطريقة على قيام المعلم بكتابة العديد من الجمل البسيطة تامة 
المعنى قليلة الألفاظ » وقراءتها عدة مرات حتى يألفها الطفل» ثم يحاكيها الأطفال مرة 
أخرى » ويكرر هذا العمل عدة مرات»حتى تنطبع صورتها في آذهانهم › وقد تربط 
الجملة بأاشياء حسوسة لدى الأطفال تساعدهم على تذكرها واستقرارها في أذهانهم › 
وني المرحلة التي تليها يلجا المعلم إلى تحليل الجمل إلى كلمات بهدف الوصول إلى 
الحروف التي يريد تعليمها للأطفال(خالد حمود عرفان» 2008). 
ج. طريقة القصة : 
تعد القصة علصر من عناصر التشويق والجذب لدى الأطفال » لذلك يكن 
الاستعانة بقصة تكون مقروئيتها مناسبة لتلاميذ الصفوف الأولية » وتكون مفرداتها 
مناسبة للأطفال » يتعرف الطفل بعد ذلك على الجمل والكلمات المجودة في القصة › 
وبعد استيعابها وفهمها » يبدأ الطفل مرحلة التحليل سواءٌ تحليل الجمل إلى كلمات أو 
الكلمات إلى حروف وأصوات ٠‏ مع التركيز على النطق الصحيح وإخحراج الحروف 
من حارجها الصحيحة. (مصطفى رسلان 2005 ص150ء خالد محمود عرفانء 
2008( 
3. الطريقة التوليفية: 
حيث يقوم المعلم من خلال هذه الطريقة بعرض مجموعة من الكلمات أو 
الجمل على الأطفال من واقع خبراتهم » وما هو مألوف لديهم صوتاً ومعنى » أي 
آنها تبدا بكل ذي معنى مثل (الطريقة الكلية). بعد ذلك تكرر الكلمات و الجمل 
مقترنة بأاصواتها وأشكاها العامة حتى ترسخ صورها في أذهان المتعلمين » وني ذلك 
إفادة من (الطريقة الصوتية) عندما يقترن الشكل بالصوت .ثم تحلل المجمل إلى 
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كلمات ٠‏ والكلمات إلى مقاطع » والمقاطع إلى حروف بجيث يتم التعرف على الحروف 
اسما وصوتاً ء وفي ذلك إفادة من الطريقتين الحرفية والصوتية . وبعد مرحلة التحليل 
السابقة » تبدا مرحلة التركيب فيستخدم التعلم الحروف التي تعرف عليها شكلاً ونطقاً 
واسماً ني تركيب كلمات جديدة . وأثناء التجريد يركز على الحرف أو صوت معين 
ورد آكثر من مرة » وعلى آساس سهولة الرسم وسهولة النطق » فنبدا بالأسهل رسماً 
وصوتاً (مصطفی رسلان .2005م ص153) 
يمكن تلخيص المراحل الأساسية للطريقة التوليفية (خالد محمود عرفان» 
8 فيما يلي : 
. مرحلة التهيئة : وهي إعداد الطفل لتعلم القراءة والكتابةء وهي قسمانء تهيئة 
عامة» وتهيئة للقراءة والكتابة. 
- التهيئة العامة : يمكن أن تحقق هذه التهيئة بمراعاة ما يأتي : 
٠‏ أن يتعرف المعلم إلى أسماء التلاميذ في اليوم الأول من السنة الدراسية» 
وآن يعرفهم باسمه. 
* أن يعرفهم على مرافق المدرسة (ساحة المدرسةء غرفة المعلملين» غرفة 
مدير المدرسةء المرافق الصحية ... إلخ). 
- التهيثة للقراءة والكتابة : ويمكن أن تتحقق ما يأتي : 
ه تزويد الأطفال مجموعة من الألفاظ بسرد الحكايات الملائمة التى تشتمل 
على كثير من الكلمات التي ستصادفهم في أثناء تعلم القراءة» وتدريبهم 
على التمييز بين الأضداد (قريب» بعيد - طويل» قصير)ء وغيرها. 
ه تدريب حواس الأطفال وأعضائهم التي ستستخدم في القراءة والكثابة. 
ب. مرحلة التعرف بالكلمات والجمل : بعد التهيئة تأتي مرحلة تعرف الكلمات 
والجمل» وهي المرحلة التي يواجه فبها الطفل اللغة المكتوبة. 
وتقوم هذه المرحلة على عرض الرمز المكتوب» والنطق بهء ومطالبة الطفل 
برؤية الصورة الخطية والنطق بصوتهاء والربط بين الشكل المكتوب والصوت المنطوق 
وتكرار ذلك تكراراً كافياً حتى تنطبع آشكال الكلمات مرتبطة بأصواتها في ذهن 
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الطفلء فيستطيع تعرفها بقراءتها إذا واجهها في آي موقف جديد جرد وقوع نظره 
عليها دون حاجة إل مساعدة أو توجيه» وهذا ما نقصده بالتعرف. 
وي سبيل تيسرر خطوة التعرف» يراعى في كتاب القراءة ما يأتي : 

- تار الكلمات التي تتوفر فيها البساطة من حیث شکلها العام» وعدد 


آحرفهاء وسهولة النطق بها. 
- تتكرر الكلمات في سياقات ختلفة» ومواقف متعددة» ميث تثبت في ذهن 
الطفل رسماً ونطقاً. 


- يجعل التكرار في مواضع متقاربة. 
ج. مرحلة التحليل والتجريد وتعرف أشكال الحروف وأصواتها . 

في خلال خطوة التعريف السابقة يحدث أن الحرف يتكرر في عدد من الكلمات 
تكراراً يلفت نظر الطفل إلى تشابه شكله وتشابه صوته في ختلف الكلمات التي تكرر 
فيها وقد يندفع الطفل إلى الكشف عن التشابه والتعبير عنه. وعندئذ بمكن استخراج 
هذا الحرف من مجموعة من الكلمات التي ورد فيهاء والتعريف به وحدة مستقلة في 
باء الكلمة» ما نطق خاص» ورسم خاص» وهذا ما يقصد بالتجريد» وهو المرحلة 
الثالثة في الطريقة. 

لا توجد حدود تفصل بين مرحلتي التعريف والتجريد فالمرحاتان تسيران جبباً 
إلى جنب» حتى يتم تجريد الحروف المجائية كافةء وآنواع المد والحركات. 
الاستعداد لتعلم القراءة ببرايل 

يتوقف النجاح فى القراءة على التضج الجسمي والعقلي والانفعالي 
والاجتماعي للطفل »› كما يتوقف على تكييف تعلم القراءة تكييفا يلائم حاجاته › 
وتستغرق مرحلة الاستعداد للقراءة عادة فترة ما قبل المدرسة والسنة الأولى وذلك 
لتوفير الحبرات والمرانة الكافية (مصطفى رسلان 2005 : ص 165) . 

وتعتبر مرحلة الاستعداد للقراءة المرحلة الأساسية لإكساب المكفوف مهارات 
القراءة » وهي المؤشر الدال على مستوى المكفوف المعرفي في المراحل التاليةء من حيث 
القوة والضصعف أو التقدم والإخفاق. لذلك تتبلور قدرة المكفوف على القراءة 
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والكتابة بطريقة برايل في المرحلة الابتدائية حتى يستطيع مسايرة البرامج التعليمية في 
المراحل التاليةء ويبدا إعداد المكفوف للقراءة ببرايل قبل دخوله المدرسة » فالمكفوف 
قبل أن يبدأ الكلام يكون له إتصال مع والديه ومع الآخرين من حوله» ومنذ هذه 
الفترة حتى جين موعد دخوله المدرسة يكون إعداده للقراءة متعدد الحوانب. 

ففي مرحلة ما قبل المدرسة ينبغي الاهتمام بتئمية حواس المكفوف والعمل على 
تكوين قاموس من المفردات للتفاهم والتحدث» ومع مرور الوقت بستطيع آن يفهم 
الجمل ويستخدمها استخداما صحيحاء ومع استمرار هذه العملية تتكون لدى 
اللكفوف مجموعة ختلفة من المفاهيم › وإذا استطاع آن يكتسب عددا كبيرا من المفاهيم 
الواضحة من البيثة من حوله وآن يستخدم اللغة ويفهمها بدرجة مناسبةء عندها يكون 
لديه استعداد واضح لتعلم القراءة . 

ويعتقد كثير من الباحثين أن الفهم القرائي له علاقة مباشرة بتحصيل الطفل 
فيما بعد » بجيث يكن التنبؤ بتحصيل الكفوف بالاعتماد على غنى ثروتهم اللغوية 
في رياض الأطفال » كما أن هناك فروقات واضحة بين المكفوفين في الاستعداد 
للقراءة ٠‏ وتنبغي الاشارة إلى أن التقدم في القراءة يمر في مراحل» وكل مرحلة من 
مراحل هذا التقدم تتطلب تنمية المهارات الضرورية اللازمة للنجاح في المرحلة التاليق 
وعندما يتم هذا الأمر دون أي توقف أو خلل فان الكفيف يصبح تلقائيا قارا ناضجا 
بدرجة معقولة. 

وفي الواقع يكتسب الأطفال العاديون الحبرات المعلومات بشكل اساسي في 
خلال البصر إلا أن المكفوفين يكتسبون المعلومات بطريق ختلفة لذلك ينبغي تعزيز 
تعلم المكفوفين للخبرات في البداية بعناية شديدة واهتمام كبير والتركيز على الحواس 
المختلفة في أكساب الخبرات وينبغي أن يضع القائمين على تعليم ا مكفوفين في مرحلة 
ما قبل المدرسة ما يلي(2006 :(California Department of Education,‏ 
1. إكساب المكفوفون للخبرات والمعلومات في البداية يستغرق وقتاً طويلاً > فما 

يتعلمه الطفل العادي في لحة يتعلمه المكفوف في وقت ليس بالقصير. 
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2. يحتاح المكفوفين إلى المساعدة في التعلم من خلال تقديم الحبرات لهم عن طريق 
تحويلها -خرات حسية ملموسه ومسموعه کما ان لحاستي التذوق والشم دورا 
کبیرا في اکساب الخبرات هم. 

3. يتطلب اكساب المكفوف البرات تعليمها له بطريقة فردية . 

4. يجب ان يضع القائمون على المكفوفين في مرحلة ما قبل المدرسة في اعتبارهم عدم 
رغبة المكفوف ف استکشاف ما حوله باليد وآن يستخدم الوسائل المساعدة الحاذبة 
للطفل والتى يمكن أن تزيل هذا التردد منه. 

ولا يعد من مصلحة ا مكفوف إدخاله مباشرة على الرموز والتعامل معها ؛ بل 
لابد من وجود برنامج مبدئي تمهيدي يعطى له فترة من التهيؤ وتدريب الحواس 

والاستعداد للدخول للقراءة. 

البيئة الصفية لتمليم برايل 

للبيئة التعليمية أهمية كبيرة لتعليم المكفوفين القراءة حيث ينبخي( ١2110١١1۵‏ 

:(Department of Education, 2006 

1. أن تكون البيئة التعليمية منظمة ومرتبة تنظيما يستطيع المكفوف التنبؤ با هسو 
موجود حوله والتعرف عليه 

2. أن تتوفر في البيئة التعليمية الأنشطة العملية وأنشطة الاستكشاف من خلال 
الحواس تجارب الحياة الحقيقية والتفاعلات مع الجتمع ب 

3. توفر بيئة تعليمية هادئة وخالية من الفوضى البصرية والسمعية» والاشياء التي تعيق 
جره 

4. توفير عام غي بكتابات برايل حول المكفوف من خلال اللوحات والأشياء على 
الرفوف بمسمياتها مكتوبة ببرايل وكذلك كتابات برايل على المتعلقات الشخصية 
وغير ذلك . 

متطلبات تعليم القراءة ببرايل للمكفوفين 

هناك مجموعة من المتطلبات ينبغي توافرها لدى الطفل الكفيف حتى يكن البدء 
بتعليمه القراءة تشم )2006 :(California Department of Education,‏ 
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.1 


ی با هط ها ي ل 


القدرة ا معرفية خمس سنوات من العمر أو ما فوقها 

توافر كثير من المفردات التعبيرية - الشفوية » أو باستخدام الوسائل المعززة 
القدرة على فهم الرموز الجردة لتمثيل الكلمات والغبرات 

فهم أن طريقة برايل هي طريقة القراءة باستخدام الأصابع 

تختلف خلايا برايل عن الكلمات العادية من حيث الوحدة اللإدراكية 

معرفة طريقة برايل يعتمد على ترتيب النقاط وليس عددها. 

معدلات القراءة بطريقة برايل قد تكون أبطا من القراءة بالطريقة العادية وقد لا 
تكون كذلك. 

قراءة برایل تستلزم منحی ترکیبیاء معنی انه یجب أن تتعرف على مکونات کل 
حرف أولا ثم بعد ذلك تدمج هذه الحروف مع بعضها البعض لتقراأ الكلمة التي 
تتكون منها هذه الحروف . 

توفير الفضول لدى الكفيف عن طريقة برايل والكتب مكتوبة بطريقة بريل 


. قراءة القصص والأناشيد بصوت عال للمكفوف لتدريب حاسة السمع على 


ادراك المغردات 


. تلمية القدرة على البقاء في مهمة لمدة عشر دقائق على الاقل حين مجلس إلى المائدة 
. تنمية القدرة على التتبع حطوة واحدة ويفضل خطوتين أو أكثرنفي اتجاهات مختلفة 


. تنمية القدرة على تحديد المعرفة من اليسار واليمين على جسمه وعلى صفحة من 
کتاب 

. إدراك معتى (نفس) الشىئ و(غختلف) بين الأشياء في في سياقات ونصوص 
. الاهتمام بالشروع والمشاركة في أنشطة تنمية حاسة اللمس 

. تلمية الاستعداد للمس مجموعة متنوعة من الموادء يما في ذلك خط بريل على 
صفحة كتاب 

. القدرة على تصنيف المواد في اثنتين أو أكثر من الفئات باللمس 
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8. القدرة على تطابق الكائنات من مجموعة معينة من الكائنات الملموسةء استناداً إلى 
متخبر واحد (مثلاء الشكلء الحجم» والتسيج) 

9. القدرة على التصنيف حسب معيار واحد أو إظهار الفوارق القائمة بين العناصر 
(مثلاء شكل وحجم ورائحة ونسيج) 

0. القدرة على تحديد الأشكال الموجودة في مواقع ختلفة 

1. تنمية المهارات اليدوية 

2. تنمية المهارة والبراعة في تقديم مجموعة متنوعة من حركات اليد: دفع» سحب» 
التواء» فرد» نقل» والتقاط» » وتعقب 

3. القدرة على استخدام كل جهة من اليد بشكل مستقل بطريقة منسقة لإكمال 


إحدى المهام 

4. تحريك الأصابع بقوة وبراعة على نماذج احرف برايل واستخدام الأصابع بشكل 
صحیح على آوراق برایل 

مراحل تعليم القراءة بطريقة برايل 


هناك مراحل متعددة يسير فيها تعليم القراءة للمكفوفين بطريقة برايل منها 
Cheadle, 1993; Halousek ,1999; California Department of Education, )‏ 
2006): 


المرحلة الأولى لتعليم القراءة للمكفوفين 

تعتبر هذه المرحلة المرحلة الأولى والأساسية للبدء بتعليم المكفوف القراءة 
وتتضمن الكثير من الأشياء التي يتم تدريب المكفوف عليها حتى يستطيع البدء بتعلم 
القراءة » وينبغي أن تقابل هذه المرحلة مرحلة رياض الأطفال وفيها يتعلم تحليل 
الكلمةء طلاقة الكلمات» التنمية المنظمة للمفردات لدى المكفوف 

وفي هذه المرحلة ينبغي أن يتعرف الطفل الكفوف على الحروف والكلمات 
وأصواتهما ويطبق ما يتعلمه على جمل بسيطة مكتوبة بطريقة برايل من خلال. 
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1. لليدء بتعليم القراءة: 
ينبغي على القائم على تعليم الكفيف الصغير القيام بالأتي: 
- تدريبه على التعرف على الغلاف الأمامي والخلفي والعنوان للكتب المكتوبة 
في مستوى كوع يديه وكذلك تعريفه بطريقة قلب صفحات برايل بشكل 
- تدريبه على تحريك الأصابع من اليسار إلى اليمين ومن اعلى إلى أاسفل على 
- تعريف الطفل بالمواد المكتوبة بطريقة برايل واتي تقدم له المعلومات وذلك من 
خلال: توضيح الفرق بين المواد ا مكتوبة بطريقة برايل والكتوبة بالطريقة 


العادية. 
- تعريف الطفل بان الجمله المكتوبة ببرايل تتألف من كلمات وتدريبه على ييز 
الكلمات داخل الجملة. 


- مساعدته على تمييز رموز برايل في الكلمات مع ملاحظة توضيح أن بعض 
الأحرف المكتوبة ببرايل يكن أن تمثل كلمات . 
- تدريب الطفل المكفوف على رموز الحروف الأبجدية ورموز الأرقام الحسابية. 
- تعريف الطفل بالنطق السليم للحروف ومطابقة صوت الحرف مع رمزه 
- تنمية نطق الحروف والأرقام والكلمات أثناء التدريبات السابقة حتى يتعرف 
على خارج الحروف بشکل سلیم 
- استخدام الكلمات الشائعة في حيط الطفل المكفوف أثناء التدريبات السابقة. 
2. لمساعدة الكفيف على الفهم القرائي 
لمساعدة الكفيف على الفهم القرائي ينبخي توضيح كبفية تحديد الأفكار 
الأساسية والعناصر الأساسية في قصة بسيطة أو موقف واقعي مرتبط جمياته ويمكن أن 
يحدث ذلك عن طريق: 
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الصفحات 
- استخدام الوصف والأمثلة الحياتية 
- توجيه أسئلة عن العناصر الأساسية في قصة بسيطة أو مواقف مرتبط مياة 
الطفل الطفيف 
- تدريب الطفل على تييز التص الفيالي من النص الواقعي 
- تعريفه بأنواع المواد المطبوعة مثل القصص والشعر والصحف والجلات والكتب 
وغيرها 
3. الية القراءة بطريقة برايل 
تتم هذه الألية من خلال التركيز على تدريب الطفل على استخدام اليدين 
والأصابع بفاعلية في التعرف وملاحظة رموز برايل وتكوينها من النقاط ويمكن أن يتم 


ذلك عن طريق: 
- تدريب الطفل على التفريق بين الجانب الاين والجانب الأيسر واعلى واسفل 
من صفحات برایل. 


- مساعدته على تفحص صفحة كاملة مكتوبة ببرايل 

- تدریبه ومساعدته على استخدام اصابع اليدين في التحرك من اليسار إلى 
ال 

- تعريفه بان رموز الكلمة لا توجد بينها مسافات 

- تعریفه بوجود مسافه بین کلمتین مکتوبتین بېرایل 

- تعريفه بداية سطر مكتوب بطريقة برايل وكذلك تعريفه بنهاية السطر. 

- تدريبه على تمرير الأصابع بخفة وبثبات على رموز برايل على الورقة 

- تعريفه بضرورة ابقاء اطراف الاصابع بزاوية حادة إلى الصفحة 

- قراءة رمز برايل باستخدام السبابة بكلتي اليدين 

- قراءة رموز برايل التي رر أصابعه عليها وتدريبه على عملية القراءة. 
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- تدریبه على استخدام أکبر عدد من أصابع اليدين أثناء القراءة . 
- مساعدته على تعلم تحريك الأصابع بخفه من سطر إلى سطر آلحر من خلال 
التحرك من اليمين إلى اليسار ومن أعلى إلى أسقل على صفحات برأيل. 
- في حالة التوقف عن القراءة ثم الرجوع إليها مرة ثانية من انحتملل فقد السطر 
لذلك ينبغي تدريب الطفل على كيفية الرجوع إلى القراءة مرة ثانية دون فقد ما 
کان يقرأه. 
المرحلة الثانية لتعليم القراءة للمكفوفين 
في هذا المستوى يستمر التركيز على تحليل الكلمة » نطق الكلمات بطلاقة 
والتنمية المنظمة للمفردات لديه ومساعدتهم على ادراك المهارات الأساسية للقراءة 
ونطق أصوات الحروف والكلمات لكي يجيد القراءة الجهرية والقراءة الصامتة. 
1. مطابقة الكلمات المنطوقة مع الكلمات الكتوبة ببرايل 
- تحديد عنوان المؤلف من مجموعة نصوص مكتوبة ببرايل. 
- تحديد بنية رموز الأحرف والكلمات والجمل المكتوبة ببرايل وكذلك علامات 
الترقيم كمقدمة أساسية في برامج تعليم القراءة الأولية وذلك من خلال تحديد 
كلمة كاملة مكتوبة ببرايل - تحديد مكونات خلية في كلمة لتنمية الوعي 
الفنومني ينبغي مساعدته على تييز نطق الحروف في أول الكلمة وفي وسطها 
وني آخرها وكذلك: 
- تدريبه على تبديل الحروف في الكلمات لتغيير المعنى أثناء النطق مفل مال إلى 
قال وصیف إلى کیف وھکذا 
- تعريفه بالاصوات المختلفة للحروف المجائية 
- تدريبه على التمييز أثناء القراءة للافعال وأحرف العطف والجر أثناء القراءة 
ببرايل لتمية الفهم القرائي لدى المكفوفين 
- لتمكين المكفوف من الفهم القرائي في هذه المرحلة تستخدم العديد من المصادر 
التي تتناول موضوعات قد تكون مرتبطة جياته أو قصص مكتوبة ببرايل مثل: 
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1 


ب. 


ج 


د. 


.0 


تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين 
قراءة كتب مكتوبة ببرایل 
قراءة التقويم 
قراءة قائمة أطعمة مكتوبة ببرايل 
قراءة جداول برایل 
قراءة خرائط مكتوبة ببرايل 


- تدريب الكفيف على تحليل النصوص من خلال 


آ. 
ب 


ے 


تعليمه كيفية الاستجابة للاسئلة التي توجه له 
مساعدته على متابعة تعليمات مكونة من خطوة واحدة مكتوبة بطريقة برايل 
استخدام نص يساعد في فهم كلمة أو جملة مكتوبة بيرايل 


تدریبه على تحدید عنوان لموضوع يقرآه 
ه. تدريبه على تحديد الأفكار الأساسية في قطعة مكتوبة ببرايل 
آلية القراءة بطريقة برايل 


في هذا المستوى ينبغي آن يستخدم المكقوف كلتي يديه وبشكل مستقل في 
القراءة بطريقة برايل من خلال: 
- إنها قراءة السطر باليد اليمنى وايجاد بداية السطر الجديد بيده اليسرى 
- تدريبه على التقاء اليدين في منتصف السطر ثم الفصل بينهما أثناء القراءة 
المرحلة الثالثة لتعليم القراءة للمكفوفين 
يستمر ا مكفوف في هذا المستوى في تحليل الكلمات والقدرة على القراءة بطلاقة 


والتنمية 


المنظمة للمفردات حيث يفهم المكفوفين السمات الاساسية للقراءة من خلال 


النطف السليم وقراءة اجزاء الكلمات وتطبيق هذه المعرفة لاجادة القسراءة الحهرية 

والصامتة ويتم ذلك كالاتي: 

1. معالجة الكلمات من خلال معرفة ومعا جة الكلمات المنطوقة مشل الادغام 
والاخحتصارات من خحلال: 
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- تطبيق قواعد برايل أثناء القراءة 
- قراءة الاختصارات بإتقان 
- التعرف والاستخدام الصحيح للمفرد والمئنى والجمع وقواعد اللغة 
- القراءة بصوت مرتفع وبطلاقة مع استخدام التعبيرات في مكانها الصحيح 
والنطق السليم 
2. تدمية القدرة على المفاهيم والمفردات من خلال: 
- تدريب الكفيف على فهم التضادات والترادفات 
- قراءة الكلمات المركبة والتنبؤ بمعناها 
- تطبيقق القواعد المناسبة على رموز برايل للكلمات المركبة 
- معرفة قواعد برايل في بداية الجمل وأواخرها 
- تحديد كلمات متعددة المعنى في نص برايل. 
3. تلمية الفهم القرائي من خلال تدريب المكفوف على 
- تحديد واستخدام العناوين والفهرس وارقام الصفحات والفصول لتحديد موقع 
المعلومات في كتب برايل 
- تحديد الغرض من قراءة النص 
- توضيح هدف الكاتب من معلومات النص المقروء 
- تدريب المكفوف على تحديد العناصر الأساسية في النص المقروء 
- مساعدته على بيان تفاصيل الحقائق في النص وتنظيم الأفكار 
- بيان الحلاقات المؤثرة في النص 
- تفسير المعلومات من الرسوم البيانية واللخططات وإتباع التعليمات 


- 306 - 


تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين 


خانياً: تعليم الكتابة للمكفوفين 

للكتابة قدر عظيم وأهمية كبيرة وشان رفيع والدليل القاطع أن رب العزة جل 
وعلا نسب تعلیمها إلى نفسه» وعده من وافر کرمه وفضله على عباده ؛ فقال عر اسمه 
لى ع بالقار اع لماي [العلق:5-4]. بل وأقسم ربنا تبارك وتعالى بأداة 
الكتابة وهي القلم» وما يسطر بهذا القلم» وهذا يدل على شرف المقسوم به» وعظيم 
شانه» قال تعالی ¥ ت والَرََمام رود )ما ةجر لومون 
ا وإنك للحي عَظيم £ [القلم:4-1] . 

والكتابة وسيلة من وسائل الاتصال التي بواسطتها يكن للفرد أن يعبر بها عن 
آفکاره» وأن قف على آفکار غیره» وآن يبرز ما لديه من مفاهيم ومشاعر ومن ثم 
تعتير الكتابة عملية مهمة في التعلم على اعتبار أنها عنصر أساسي من عناصر الثقافةء 
وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار» والتعبير عنهاء والوقوف مع أفكار الغير؛ والإلمام 
بها(حسن شحاته» 1992 ص 311). 

وتعتبر الكتابة إحدى مهارات اللغة الأربع (و هي الاستماع والتحدث 
والقراءة والكتابة) ولكل مهارة من تلك المهارات أهميتها في الحياة إلا أن الكتابة من 
اعظم ما أنتجه العقل البشري» حيث سجل بها الإنسان نشأته وحركته ومسيرته 
وغايته» وأخذ يبدا ما سجله منطلقا لآفاق جديدة ولم يعد يبدأ كما كان من نقطة 
الصفرء وهو ما جعل العلماء يۋكدون على أن التاريخ الحقيقي لاونسان إنغا بدأمع 
احتراع الإنسان للكتابة( مود كامل الناقة2006» ص 7) 

والكتابة هي كلام يبرز على الورق» سواءٌ اكان منقولاً عن الآخرين» أم تاج 
العقل البشري الخالص» وهذا النتاج إما أن يكون علمياً بجتأء أو نتاجاً أدبياً إبداعياً 
والكتابة ها معنیان كما يذكر ميل علَّوش (2002»ص 14) هما: 

- الأول :التعامل بالحروف ورسم الخطوط على الورق. 

- الثاني :الكتابة الفنية الإبداعية؛ ويطلق عليها اسم النثر الفني. 
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ويعرفها حسن شحاتة وزينب النجار( 2003»ص 244) بأنها التعبير عن اللغة 
بصورة منقوشة» ويأخذ هذا التعبىر شكلاً من أشكال التنظيم والترتيب ولا تعتبر 
الرموز والصور المنقوشة نوعاً من الكتابة إلا إذا شكّلت نظاماً يفهمه القارئ الذي 
يعرف هذا النظام. 
أهمية الكتابة 

يوضح محمد صلاح الدين جاور (1980 » ص49) أهمية الكتابة ومكانتها 
المميزة في حياة الإنسانية من خلال كونها" إبداع صنعه العقل البشري على عينه في 
صورة لم يولد بها ابتكار من قبل ولا بعد» وهي اختراع من صنع الإنسان حقق به 
تقدمه وارتقاءه» وارتفع به عن مستوى غيره من الكائنات ... وهي اعظم اختراع 
وصل إليه الإنسان عبر تاريخه الطويل 

ويضيف نبيل عبداهادي وآخرون ( 2003 » ص 198 ) أن أهمية الكتابة تتمشل 


- تعد شرطاً أساسياً حو الأمية. 

- أداة رئيسة للتعلم بكافة المراحل. 

- وسيلة فاعلة لحفظ التراث ونقله من جيل لآخر. 

- شهادة تسجيل الأحداث والقضايا والوقاثع. 

- أداة لاوبداع ووسیلته. 

- أداة رئيسة من أدوات الإعلام وخصوصاً في العصر الحاضر. 
مرتكزات تعليم الكتابة للمكفوفين 

1. قدرة المكفوف على الكتابة الصحيحة إملائاً 

2. اجادته استخدام آدوات الكتابة بطريقة برايل 

3. قدرته على التعبير عمًا لديه من أفكار بكل دقة ووضوح. 
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مراحل تعليم الكتابة بطريقة برايل 
یسیر تعلیم الكتابة للمكقوفين في مراحJ California Departٍet ) li‏ 
(of Education, 2006‏ 
المستوى الأول: 
1. استخدام استراتيجيات الكتابة المناسبة 
تشمل هذه الرحلة تدريب الطفل على استخدام استراتيجيات الكتابة الفعالة 
ويتم ذلك من خلال: 
- استخدام الحروف ونطقها وكذلك تهجي الكلمات للكتابة عن خبرات الطفل 
البسيطة من خلال القصص والاحداث والأفراد ...إلخ 
- تحديد مبادئ وقواعد كتابة الحروف والارقام وتعريفه بهذه القواعد ومن أهم 
هذه المبادئ عدد النقاط البارزة في كل حرف 
- بيان آن برايل تبدأ من اليسار إلى اليمين والأسطر ترتب من أعلى إلى أسفل . 
- تعريف الطفل بالحروف المرتفعة والمنخفضة والرموز التي تضاف قبل الأرقام 
والحركات والترقيم والتي ينبغي اضافة رموز خاصة لكتابتها. 
2. آلية الكتابة بطريغة برايل 
- للكتابة بطريقة سليمة باستخدام آلة برايل الكاتبة ينبغي تعريف الطفل بها 
وتدریبه على استخدامها من خلال شرح مكوناتها ومفاتيحها ووظيفة كل 
مفتاح وكيفية استخدامه 
- البدء بمساعدة الطفل في تشغيل آلة برايل الكاتبة وتوجيهه لكيفية الكتابة بها 
وع تدريبه على كيفية وضع الورقة وتحريكها وضبطها وتثبيتها وكذلك 
الانتقال لسطر جديد والتوقف عن الكتابة وغيرها من مهارات الكتابة بآلة 
برايل الكاتبة 
- مساعدة الطفل على البدء بكتابة الحروف ومسحها عند الخطا باستخدام 
المفاتيح المناسبة وكيفية ترك مسافات بين الكلمات. 
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الفصل التاسع 
- تدريبه على كتابة رمز العدد قبل كتابة العدد وكذلك كتابة تشكل الحروف 
- تعريفه بكيفية تصحيح الأ خطاء الكتابية. 
- تقديم معلومات للطفل عن كل مفتاح بآلة برايل ووظيقته وخاصة مفاتيح 
النقاط في رموز برايل. 


المستوى الثاني من تعليم الكتابة 
من خلال: 


ت تدريبه على التركيز أثناء الكتابة حتى لا يقع في اطا 

- استخدام كلمات وصفية عند الكتابة 

- لكتابة الجمل بشكل مناسب ينبغي 

. تعديل جلسة المكفوف لكي بجلس بشكل منتصب 

ب. وضع الأصابع على المفاتيح الناسبة على آلة برايل لمساعدته على الضغط 

بشکل سلیم 

ج. تدريبه على استخدام الأصابع في الكتابة بشكل متوافق ومنسق 
تطبيقات الكتابة 

يستطيع المكفوف في هذا المستوى كتابة موضوعات تصف الأشياء المألوفة 
والأحداث والخبرات مثل: 

- كتابة قصة قصيرة تصف حياته أو وصف تجربة مر بها 

- كتابة وصف لشخص أو مكان أو حدث يتعرف عليه من خلال حواسه 

لندريبه على القواعد اللغوية 

- الاستخدام الصحيح للاسماء المفرد والجمع 

- الاستخدام السليم للضمائر وأدوات الاستفهام 

- تدريبه على التمييز بين الجملة التقريرية والجملة الاستفهامية والتعجب 
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تعليم القراءة والكتابة للمكفوفين 
- استخدامه للعلامات في نهاية الجملة 
- تعريفه بالقواعد الأساسية لكتابة الحركات وعلامات الترقيم 
المستوى الثالث 
يستمر الطلاب في كتابة جمل واضحة وفقرات متماسكة توضح فكرة معينة من 
خلال: 
- كتابة نصوص جيدة قابلة للقراءة ببرايل 
- ضبط الفقرات والنحاذاه في ورقة على آلة برايل 
- إجراء التصحيحات النظيفة في ما يتم كتابته 
- املاء جمل بسيطة واستخدام الحركات وعلامات الترقيم فيها 
- تدريب المكفوف على البدء بكتابة نصوص تصف الأشياء المالوفة والأحداث 
والخبرات والتجارب مع توضيح تسلسل الأحداث »› ووصف الشخصيات 
وكذلك كتابة رسالة تشمل مقدمة وحتوى وخاتمة وتوقيعا. 
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